SZEBENYI PETERNE

A KISERLETI ETIKAOKTATAS MODSZEREI
ES EREDMENYEI

A kisérleti etikaoktatas ,,A tudatossag és rendszer probléméai az erkéles gim-
naziumi oktatasdban Magyarorszdgon a XX. szdzadban’’ cimi kandidatusi
értekezés eldmunkalataihoz tartozott. Az évi 33 6ras tananyag oktatasa az
1970/71-es tanévben teriiletileg jellemzd harom iskoldban: a budapesti Berzsenyi
Déniel Gimnéziumban, az écsai Bolyal Janos Gimnéaziumban és a kiskunfélegy-
hazi Méra Ferenc Gimnaziumban folyt.

Alapcélja annak megfigyelése volt, hogy milyen eredményeket hoz a Jelenlegz
kérilmények kozitt egy pozutiv erkélest rendszer céliranyos tudatositdsa a ggmndzium
harmadik osztdlydban. Az etika a kivalasztott osztalyokban rendkiviili, osztéa-
lyozott targy volt.

Az oktatds megkezdésének korulmenyelrol a kisérletezd tandrok tapaszta-
latairél a Koznevelésben jelentek meg publikaciék (Kisérleti etikaoktatés.
1971: 3. sz.; A gimnaziumi kisérleti etikaoktatas tapasztalatai a kisérletezd
tanarok szemszogébol. 1972.'5. sz.). Osszefoglalé jellegfi értékelés azonban nem
jelent meg. Jelen cikkem ezt célozza.

Abban a szerencsés helyzetben voltunk, hogy a kisérleti etikaoktatas kiinduld
szintjét és végss eredmenyelt osszevethettuk egy orszagosan reprezentativ
10 szézalékos erkélesi tudatmérés adataival, melyek szintén a kandidatusi
értekezés keretében keriiltek feldolgozasra. [gy meggyézddhettink arrdl,
hogy a kivalasztott osztilyok moralis képe megfelelt az orszigos helyzetnek,
tehat a kisérlet jellemz8 kozegben indult meg. Ez egyben azt is jelentette, hogy
a kisérleti etikaoktatds tapasztalatait nem kell -egyedi eredményekként kezel-
niink, dltaldnosan érvényes tanulsigok levondsara is alkalmasak.

Didaktikai alapcélunk szerint arra torekedtiink, hogy a személyes (szubjektiv)
és a tdrsadalmi (objektiv) elodrdsokat kozelitsiik egymdshoz a tdrsadalmunk fej-
lettségének megfelels, pozitiv erkilesi rendszer tudatositdsa segitségével. A két aspek-
tus kovetkezetes érvényesitése adekviat médszereket kivant, azonban ilyen méd-
szereket nemigen talaltunk a pedagégiai szakirodalomban. Ezért az etikaoktatok
kezdetben az osztalyfdnéski és vilagnézetiink alapjai 6rdkon j6l bevalt médszert,
a vitdt alkalmaztdk nagy elGszeretettel.’A vita — ahol helyes mederben folyt —
érdeklédést, oldott légkoért teremtett, mozgalmas, mutatés foglalkozdst ered-
ményezett. Az 6rdk célja azonban nem meriilt ki abban, hogy felszinre hozza a
tanulék egyéni véleményét, hozza is kellett azt mérni a térsadalom elvarasaihoz.
Ez nehéz médszertani problémanak mutatkozott és gyakran vezetett torz meg-
olddsokhoz, melyek koziil leggyakrabban a kovetkezdt tapasztaltam: az 6rak
elején valtozatos, de teljesen szubjektiv szempontd vita folyik, legtébbszor
minden irdnyitas nélkiil, majd felvéltja ezt a tanar teljesen tarsadalmi aspektusa
swkinyilatkoztatdsa”, melyet a tanuldk feljegyeznek, de lathatéan nem azonosul-

150



nak vele, hiszen a két aspektus Gsszevetése, egyeztetése, a kétoldala elvarasok
jelentGségének tudatositisa nem tortént meg.

A tandri munka direktebb irdnyitasa elfre elkészitett, egységes, részletes éravazlatokkal tor-
tént. Ez a 33 dravazlat tartalmazta a részletes tananyagot, a médszertani Gtmutatasokat, a
hazi; és! ajanlott feladatokat. Az etikat oktatok igyekeztek ragaszkodni a kapott éramenethez.

A kisérlet célja pozitiv rendszer nyujtasa volt, ezért igen nagy figyelmet for-
ditottunk a rendszerezd, osszefoglalé ordkra. Minden tanitédsi egység utdn volt
egy ilyen jellegli foglalkozas. Tanari tapasztalataim szerint a nevelSi kozvéle-
mény nem tulajdonit nagy jelentGséget az Osszefoglalé ordknak, altaliban
ismétlésre, szamonkérésre hasznalja fel ezeket az alkalmakat és nem az alapveté
osszefiiggések tudatositasara. Néha még ,,id6-biztositékot” is jelentenek, ha
valaki lemarad tanmenetében, itt utolérheti magat.

Céltudatosan hangstlyoztam tehat a rendszerezd orak jelentGségét. Az alap-
vet§ Osszefiiggések abrazolasira tematikus rajzokat készitettem. Ennek ellenére
kezdetben nyoma sem volt a fiizetekben a rajzoknak, még oktéberben is épphogy
elkezdtek felbukkanni az 6csal tanulék munkaiban. A masik két osztalyban joval
késébb. Kivilaglott, hogy a humdan tirgyakat oktaté tanarok szivesen cserélik
fel az 4brazolt Gsszeltiggéseket verbalis meghatédrozasokra és a tanuldk is ehhez
szoktak hozza. Kérésemre el6bb-ut6bb minden kisérleti osztilyban ratértek a
rajzos rendszerezésre. Ez elGszor az altalam készitett rajzok masolasét jelentette
megfeleld magyarazat kisérétében.

Tanitasaim alkalmival mindhirom osztalyt igyekeziem részoktatni 6nallé
rajzok készitésére. A Berzsenyi Gimndziumban pl. egy témazéiré Gsszefoglalas
alkalmaval a tanul6knak onélléan kellett megrajzolniuk az erkélesi kategoridk
osszefiiggs rendszerét. Sok jé és atgondolt vézlatot készitettek. Amlg rajzaik
verbalis indokolasin gondolkodtak, a vizlatokat csoportositottam és minden
csoportb6l a legjellemzdbbet felrajzoltattam a tabléra, szébeli magyarazattal
kisérve. Az osztaly megblralta, kiegészitette a kiilonbo6z6 elképzeléseket, végiil a
legjobbat elfogadtuk és mindenki lera]zolta.

Ez a médszer 6n4llé munkét igényel, és kizdr minden ,,mellébeszélést”’, mivel
a leglényegesebb osszefiiggésekre szoritkozik. A jellemz8 vazlatok megbeszélése
minden hibara fényt derit. A tanul6k nem kész, idegen sémat masolnak, hanem
igyekeznek a sajatjukat kialakitani. Felszinre keriilnek igy a tanulok rejtett
elkepzelesel is. A vézlatok jelentds része pl. a boldogsagot allitotta kozponti
helyre és ebbél vezette le a tobbi kategériat. Sok tanulé a j6 és rossz kategéridja-
b6l kiindulva csoportositotta a fogalmakat Valamennyi munka szoros egységben
abrazolja a becsiilet, lelkiismeret és a kotelesség fogalmat azonban nem mindenki
hozza kapcsolatba a boldogsdggal. A szeretet és gyulolet lényegét néhanyan
teljesen helyteleniil értelmezték, eltorzitva vele a j6 és rossz tartalmét is ily
moédon:

Szeretet Gyiildlet
" j6 rossz
(amit szeretiink, {amit nem szeretiink,
az nekiink j6) - azt rossznak tartjuk)

Nem nehéz a fenti felfogdsban az erkolesi kategéridk elszubjektivizélasara
irdnyulé tendenciat észrevenni. Mindez egy ,,vitatkoz6” éran ki sein deriilt volna,
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hiszen aligha van arra méd, hogy minden tanulé véleményének szébeli ismer-
tetésére sor keriiljon.

A fent ismertetett médszert célravezetdnek tartom és adekvatnak az etika-
oktatas céljaival. Igy a szubjektiv aspektust megbizhatéan, aktiv munka kere-
tében hozza lehet mérni a tarsadalmilag helyeshez. A tanulék dgy érzik, maguk
jutottak el a j6 megoldashoz.

Ugyanezt a médszert sikeresen lehet alkalmazni vitainditéonak is oly médon, hogy a tanulok
a vitatott probléméra vonatkozé véleményiiket 1—2 mondatban régzitik. Igy mindenkit
kényszeritink arra, hogy véleménye legyen, s a tanuld érdeklddését eleve biztositjuk, hiszen
allaspontjat meg kell védenie, sziikség esetén el kell vetnie, gy bizonyos belss, gondolati akti-
vitds a munka alapja. Nagyobb vitdk esetén kémnyebb a véleményeket csoportositani, érveket
és ellenérveket keresni. Helyesen irdnyitott vita esetén a tanulék meggy6zik egymadst és nincs
szukseg a tanérn kinyilatkoztatdsra, csak meg kell erésitenie, esetleg érvekkel alatimasztani a
jé véleményt.

Néhany kivételtél eltekintve, helytelennek tartom az olyan vitit, amikor az
osztaly a tanérral vitatkozik. Ha a tanar allaspontja helyes, lehetetlen, hogy
senki sem tamogatja. A helyteleniil inditott vitdban éppen azok a tanulék hall-
gatnak, akik egyetértenek a tandrral, hogy ne vadoljak stréberséggel Gket.
Ilyenkor a nézeteltéréseket bizonyos nemzedéki ellentétre is visszavezetik és
altalaban nem hajlandék elfogadni az ,6regebb” véleményét. Az egészséges
vitaban a tanulék vitatkoznak egymassal és a kritikus ponton nagyon fontossa
valik a tanér csatlakozéasa. A tanar nagyon iigyesen irdnyithatja a vitat a tanuldk
megfeleld sorrendben torténd felszélitiséval 1s. Igen fontos az, hogy a tanar a
tarsadalom elvarasait kozvetitse és ne csupan egy szintén szubjektiv jellegii
magénvéleménnyel ]arul]on a tobbihez.

A vita ,,mmt médszer”, dltaldban nem igy el a koztudatban és a kisérleti
osztalyokban is tandja voltam helytelen alkalmazéasainak. A tanarok nagy erd-
feszitéseket, tettek vitak ,,provokalasara’ olyan anyagrészeknél is, ahol a tanulék
egyetértettek és ij ismereteket szerettek volna szerezni, pl.: az akaraterd jelen-
tOségérdl és fejlesztésérsl sz6l6 témaknal. Szaktargyi 6rdkon mar leszoktunk
arrél, hogy megprobéljunk ,,olyan ismereteket kipréselni’’ a tanulokbél, ami
nincs és nem lehet benniik. Az erkdlesi ismeretek, ugy latszik, gy élnek a koz-
tudatban, mint passziv, mozgésithaté, eleve meglevd, tudattalanul funkcionélé
tartalmak, melyeket iigyes kérdésekkel , ki lehet szedni”’ a tanulékbél. A kisérleti
etikaoktatés azt bizonyitja, hogy nem lehet. A tanulék hézagos ismereteik
pétlasat éppen ugy igényhk, mint eddigi tudattartalmaik elbiralasat, kifejtését.
Ha ‘nein- kapnak 4j, helyes ismereteket, valéban céltalan az erkélesoktatas.
1. Az:etikaoktatas' médszereinek kldolgozasanal egyarant tamaszkodtam szak-
tanari és-osztalyf6noki-tapasztalataimra. Tisztaban voltam azzal, hogy milyen
idegenkedést valthat ki dllandé hdzi feladatok készitése egy llyen targynal,
amelyet az osztalyfonokl szabad beszélgetésekkel azonositanak, hiszen hasonlé
jellegii témakra legfeljebb: ott keriil sor. Ezért nagy gondot fordltottam a hazi
feladatok valtozatos dsszeéllitdsira. Erre tobb okbdl is igen nagy sziikség volt.
Tankényv hlanyaban\a munkafiizet elsédleges jelentdségre tett szert. Fontos
volt, hogy a tanulék .6ran-kiviil:is eldvegyék, foglalkozzanak vele. Az 6rak
]elentos részét i3 -a hazi feladatok készitették el6; megbeszelesuk gyakran mar az
@j téma feldolgozasat igényelte. A feladatok mas része megerGsitette az érai
munkét, kozvetett : vagy’ “kozvetlen' jellegi feladatok--elkészitésével: Legtobb
hézi feladat mindkét icélnakeimeégfelelt; pliat valasztott életideslok megbeszélése
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‘utani hézi feladat kézvéleménykutatas volt, hdrom kiilonb6z6 életkori embernek:
kellett feltenniiik a kérdést: ,,Milyen az idealis ember?”” Ugyanakkor az ajanlott
feladat szerint kiilsnb626 torténeti korokbdl gyidjtottek erre vonatkozé vélemé-.
nyeket iré, tudés vagy kozéleti ember tollabol.

Lehetetlen volt észre nem venniiik, hogy a véalaszok igen valtozatosak. Az
érdeklédébbek még ennek lehetésges okain is eltiingdtek. A miértek megkeresése.
a kovetkez§ ora feladata volt. Ezt a példat a hazi munkak funkci6jénak érzékel-.
tetésére ragadtam ki.

A fiizetek ellendrzése sok szempontbdl kellemes csalédast okozott. Passziv:
és az 6ran érdektelenséget tantsité tanulok igényes, tartalmas feladatokat irtak..
Szdmos tanulé hazi munkai két vagy harom vastagabb fiizetet is kitsltottek.
Sokan minden felszélitas nélkiil kikeresték a megbeszélt témakat a kiilonb6z6:
lexikonokban, magyarazni prébaltak, kiegészitették azzal, mit jelent sajat
maguk szaméra az illetd fogalom. Altaldban a tanulék 20 szézaléka elkészitette.
az ajanlott feladatokat is.

A valtozatos médszerekre 16rekvés ellen hatotit, hogy a tanuldk értetleniil alltak bizonyos —
szamukra ismeretlen — médszerekkel szemben. A csoportmunkat nem mindeniitt ismerték, az
amigy is kevés id6 egy részét a médszer ismertetésére kellett forditani. Altalaban Gjnak bizo-.
nyultak a magnés-6rak. A , boldogsdg” téma feldolgozésit valamennyi kisérleti osztalyban
magnészalagon rogzitették. Ennek technikal lebonyolitasa, az elGkészités, a felvétel szokatlan,
feladatok elé allitotta a tanirokat.

Kolesonzési probléméak miatt nem keriilt sor a keskenyfilmes oérara, igy az erkolesi érzék,
érzések mozgositasa irodalmi mi alapjan tortént.

Alapelviink tehat a médszertani valtozatossag volt, a tanulé 6nallé gondol-
kodasanak kibontakoztatdsa, erkélesi személyiségének sokoldali fejlesztése
érdekében. A kisérletvezetd tanarok az ismertetett nehézségek ellenére is komoly
erdfeszitéseket tettek a mordl (a téarsadalmi fejlédéssel adekvat erkoles) és a
moralitds (az egyén erkolesisége) megfelel§, tudatos egyeztetésére az oktatott.

" erkolesi rendszeren belill. Munkajuk eredményességét az év végi felmérés adatai
vildgosan titkrozik.

Az etikaoktatas befejezd (33.) 6rdjan a kisérleti és kontroll osztilyok tanuléi
kitoltottek egy sokszorositott feladatlapot, melynek célja annak vizsgélata volt,
hogy milyen eredményeket hozhat a méar ismertetett korilmények kozott egy
pozitiv erkélesi rendszer célirdnyos tudatositasa. Mivel az oktatéast nem egyoldala,
1smeretnyjtdsnak, moralizdlasnak tartottuk, helytelen lett volna csupan a
tanulék erkolesi ismereteit felmérni. Igy az ellenérzé osztalyok is elvesztették
volna funkciéjukat, hiszen mindenféle kontroll nélkiil is biztosak lehetiink
abban, hogy azok a tanulék, akiket valamire oktatunk, t6bbet tudnak, mint
az oktatasban részt nem vevdk. Ezért a feladatlap 6sszeallitasa, értékelési
mddszerének kidolgozasa igen nagy koriiltekintést igényelt. »

Az 6n4llé tanuléi vélemények megismerése miatt, a helyesnek tartott vélaszok.
sugallasanak elkeriilése érdekében a feladatlapnak nyilt valaszokra kellett fel-
épiilnie. A nyilt szerkezetli tesztlap feladatai csak olyan jellegliek lehettek,
melyekre minden tanul6tél valaszt varhatunk tizenegy éves iskolai oktatas.
utan, s amelyek a mindennapi életben minduntalan felmeriilnek.

A feladatlap els6ként a biolégiai és pszicholégial ismeretek mozgositasaval, indirekt feladat.
alapjan arra var vélaszt, hogy moralis 1ény-e az 4llat. A probléma megoldasa atvezet a kévetkez6.
kérdéshez, a tudatossag jelentségéhez az egyén erkolesi életében. Mivel az egyén mindig vala-.
milyen kozosség tagja, a logikai sor az egyiittélés erkolesi szabélyaihoz, az tigynevezett normék-.
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hoz vezet el. A normakat megtartjuk, megszegjiik, elfogadjuk, elutasitjuk. Kinek tartozunk
mindezért erkélesi felelosséggel? Erre vonatkozik a negyedik kérdés.

A tarsadalom azonban allandéan valtozik, fejlédik. Vele egyiitt valtozik a tarsadalmi és egyéni
¢letideal is. Joggal varhatunk vilaszt a jové felndttjeitdl arra, hogy milyen embereszmény felé
torekszink és mit tehetiink a jov6 emberének kialakitasaért. Ugyanakkor diakjaink mai tarsa-
dalmunk tagjai is, kell valamilyen elképzelésiiknek lenni arrél, hogy kit neveziink becsiiletes
embernek a mai tarsadalomban. Ezt foglalja magéban az 6todik és hatodik kérdés.

A hetedik feladat szocialista tarsadalmunk erkélesi alapelveire vonatkozik, az utolsé (nyolca-
dik) pedig az erkéles mindennapi fogalmara var feleletet.

A feladatlap tartalmi megszerkesztése, megfogalmazisa még nem nyqjtott
biztositékot az oktatds eredményeinek megbizhaté felméréséhez. Ezt csak egy
hozzaidomitott objektiv értékelési rendszertSl varhattuk. Mit ériékeljiink a
tanul6i vélaszokbdl, ez volt az alapprobléma. Mint mar emlitettem, tényleges
ismereteket nem kivantunk értékelni. Ezen kiviil pedig mit vartunk, mit véar-
hattunk a kisérleti etikaoktatast6l? MindenekelStt azt, hogy az egyéni és tarsa-
dalmi elvirisokat jobban kézelitse egymashoz, s ezzel megteremtse a ,,szubjek-
tiv”’ és ,,0bjektiv’’ oldal harméni4jat. A felinérés ennek az alapvet§ torekvésnek
az eredményét méri. A tanulék természetesen nem tudtak errdl a mérési célrél,
megfelel6é és kimeritd tartalmi fogalmazésra torekedtek mind a kisérleti, mind
az ellen6rzd osztalyokban.

[gy a felmérés végss értékelése nyilt felépitésének ellenére indirekt. A direkt
értékelést minden kisérletvezetd a sajat osztdlyaban elvégezte, majd megbeszélte
a tanulokkal. Ez médszertani szempontbél egy tanévzaré dolgozatnak felelt
meg. A tovabbiakban ett6l a mellékfunkciétél eltekintek és az indirekt ered-
ményeket ismertetem. A ,,részrehajlas” elkeriilése végett az értékelés egészét
egyszemélyben végeztem, szigortan ragaszkodva egy el6re elkészitett kédrend-
szerhez. A kisérletez§ tanédrok azt hihették, hogy a feladatlapok tartalmi érté-

Kisérleti és ellendrzd osztdlyok osszehasonlitdsa

1v.
Egyéni
0 I II. III. i A e
Osztélyok Nem Rossz Egyéni Tarsadalmi esd;la;fia Osszesen
valaszolt vélasz nézépontu | nézdponta Sssze-
egyeztetése
1. Berzsenyi kisérleti 5 7 98 91 95 296
2. Bolyai kisérleti 13 0 65 67 63 208
3. Mora kisérleti ' 5 10 121 71 Al 248
Kisérleti osztalyok
dsszesen 23 17 284 229 199 752
%y 3 2 38 30 27 100
1. Berzsenyi ellendrzd 35 18 122 66 A5 256
‘2. Bolyai ellendrzs 31 24 113 42 14 224
3. Méra ellendrzé 43 11 102 30 22 208
Ellen6rzd osztalyok . .
dsszesen 109 53 337 138 51 688
% - 16 8 49 20 7 100

154



kelésével befejezték az eredménymérést. Igy az itt figyelembe vett szempontokra
nem hivhattik fel el6zetesen a tanulék figyelmét, kiilon nem készithették fel
6ket az ilyen jellegli valaszadasra. A felmérés adatai tehat a kisérleti oktatas
egészének hatasat mutatjak.

Emlitésre mélté az is, hogy a kisérleti és ellenrzé (kontroll) osztalyokat eleve
ugy vélasztottuk meg, hogy a kontroll osztaly legyen az erésebb, az értelmesebb-
nek tartott. Kiilonésen kirivé volt ez a Méra Ferenc Gimnaziumban, ahol gyen-
gébb atlageredményii, altalanos tantervii harmadikban volt az etikaoktatas,
j61 dolgozo, tagozati kontroll mellett. Az oktat6knak kezdettél fogva volt olyan
kellemetlen érzésiik, hogy minden erdfeszités ellenére is az ellendrzé osztaly
feladatlapjai lesznek jobbak.

A kisérleti és ellenérz8 osztélyok osszesitett eredményeit az alabbi tablazat
tartalmazza.

A kisérleti osztédlyokban 752 kérdés kozil 23 (39) maradt vélasz nélkiil.
17 felelet (20/,) helytelen, 284 (389/)) egyéni aspektusua, 229 (300/,) tarsadalmi
nézbponta és 199 (279/)) a szubjektiv és objektiv szempontok Osszeegyeztetését
mutatja. Az objektiv moralt tehat a valaszok 570/;-a figyelembe veszi.

Az ellenérzé osztalyokban 688 koziil 109 (169/) kérdés megvélaszolatlan.
53 (89/) rossz, 337 (490/0 egyem aspektusi, 138 (209/;) tarsadalmi szempontu,
51 (7%,) torekszik az egyéni és tarsadalmi oldal Gsszeegyeztetésére. Az objektiv
moral a valaszok 279/-dban jelenik meg.

Az Osszesitett eredmények szézalékos megoszlasat a kévetkezd grafikon
szemlélteti:

A felmérés osszesitett eredménye

Kisérleti osztalyok:
Ellendrzé osztalyok: — — — —

7 l. . . .
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Az adatok vildgosan mutatjak, hogy a kisérleti osztalyok tanuléi az erkélesi
tudat kiilonb6z6 rétegeire vonatkozé kérdések megvalaszolasandl t6bbségitkben
(a kérdések 570/;-4ban) figyelembe vették a tarsadalmi szempontokat és sokan
(279/o) torekedtek az erkdles objektiv és szubjektiv oldaldnak 6sszehangolasara is.

Ezzel szemben az ellenérzé osztalyok tanuléi kimagaslo szdzalékban (499/)
egyéni aspektusu feleleteket adtak. A tirsadalmi elvarasok csak a valaszok
270/;-4ban jelennek meg, és viszonylag kevesen (79/,) torekednek arra, hogy az
egyéni és tarsadalmi oldal harménidjat megteremtsék.

A reprezentativ felmérés adatai, valamint az év els§ felében végzett felmérések,
megfigyelések azt mutatjak, hogy céltudatos erkélesoktatds nélkil a tanuldk
személyes jellegiinek tartjik az erkélest kérdéseket, nem veszik észre a moralitds
tarsadalmi jelentdségét.

Egy tipikus tanuléi véleményt idézek: ,,Az erkoles nem koziigy, hanem maganiigy, nem lehet
kiteregetni.”. Ennek alapjan a szennyes ruha képzete villan fel benniink, melyet szégyen a szom-
szédok el6tt az udvarra kiteriteni. Az erkélcs ennek a 17 éves lanynak az elképzelése szerint a
takargatnivalé személyes hibikkal, binokkel azonos, melyek nem tartoznak senkire, hiszen
jogszabalyokba nem itk6z6k. A bizonyité jellegi adatmennyiség, melyre az erkélesi tudat el-
méleti és gyakorlati vizsgélata felépiil, azt mutatja, hogy az ilyenfajta megnyilatkozisok nem
tekintheték egyedinek, ellenkezéleg, célirdnyos tudatformalds nélkiil ezek az éltalanosak. Ezt
tamasztjak ala a kontroll osztalyokban végzett felmérések is.

Ezzel szemben kétségteleniil pozitiv tartalmu Gjat képviselnek a kisérleti
osztdlyok év végi munkdi, melyekben a tarsadalmi néz6pont domborodik ki.
Ha a marxista—leninista elmélet alapjan azt az elméletet és gyakorlatot tartjuk
erkolcsosnek, mely a tarsadalmi fejlédést a haladés irdnyaban segiti el6, akkor
moralitasunk alapkritériuma a tdrsadalmi haladdshos valé viszonyunk lesz.
Amennyiben az egyénben nem tudatosul munkéjanak, életmédjanak tarsadalmi
jelentdsége, erkolcsisége a spontaneitds szintjén marad. Ennek a spontan vagy
premoralis szintnek az egyik mutatéja az erkdles maganiigyként valé kezelése.

Az év eleji felmérésben még semmi lényeges eltérés nem tapasztalhaté a
kisérleti és kontroll osztdlyok munkdiban. Az oktatas kezdetén a kisérleti osz-
talyok mentalitdsa nemesak a kontroll osztalyok, hanem az orszégos felmérés
adataitél sem kilonbozik szignifikdns moédon. A differencidlédas a maésodik
félévben valik kifejezettebbé, mintegy 16—20 orai oktatas utdn. Az oktatds,
alapcéljanak megfelelgen, céltudatosan térekedett az egyéni és tarsadalmi oldal
dsszeegyeztetésére az erkélesi tudat kiilonboz8 rétegein belil.

Ez a folyamat fokozatosan emelkeds eredményeket hozott. Az erkolesot
magéniigynek tarté tanulé lassanként kezd rajonni erkolesisége tarsadalmi
jelent8ségére, az egyéni és tarsadalmi sziikségletek, elvarasok osszeegyeztetésé-
nek fontossdgara. Feltételezésem szerint tovabbi, vagy magasabb éraszdmu
erkolcsoktatds novelné a III. és IV. kategdéria mennyiségi adatait, amelyek a
mar ismertetett tarsadalmi minGségeket takarjak. '

Az adatok nemcsak felhivjik a figyelmet a tudatositas sziikségességére, hanem
erdteljesen aldhtizzdk annak jelentdségét is. Ugyanakkor a pozitiv, attekinthetd
rendszer szerepét is kiemelik. A kontroll osztalyok tanuléinak 11 évi rendszeres
iskolai munk4juk alatt szdmos esetben volt résziik konkrét esetekhez kot6ds
alkalmi tudatositasban. Az igy kialakult fogalmak, ismeretek, magatartasi
szabdlyozok azonban nem szervezddtek rendszerré, ezért kevésbé felhasznal-
haték, nehezebben felidézhetdk. :

Ezek a nagyrészt empirikus fogalmak helyet kaptak és funkciét nyertek egy
tudatos, pozitiv rendszerben. Csak ezzel magyarazhat6 a kisérleti etikaoktatds
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véarakozason feliili eredménye, hiszen a 33 plusz éra onmagaban nem magyarazza
a Jelentds eltéréseket. A rendszerbe foglalas alkalmat és lehet8séget adott a
korabbi moralis nézetek ellen8rzésére, értékelésére, szelektaldsara és szilardabb
megdrzésére. Mindez feltételezi a tudat magas szinvonala kozremiikodését, mely
nélkiil semmilyen kritikai ellenérzés nem képzelhet$ el. A pozitiv rendszer fo-
kozatos, tudatos felépitése szemmel lathatoéan elGsegitette atartalmilag helyes,
tudatos moralitds kialakuldsat. Ez a moralitds mar nemcsak a sziik egyém 1ét
tiikkrozésén, hanem a tarsadalmi sziikségletek felismerésén is alapul.

Osszegezeskent megéallapithaté, hogy a kisérleti etikaoktatas didaktikai,
metodikai szempontbdl lényegében dtheresés volt. Az egyes szaktargyakban
alkalmazott moédszerek nem bizonyultak sem elegend8nek, sem adekvatnak,
mivel elsGsorban az értelem fejlesztését segitik eld. Az érzelmi és akarati saja-
tossagok befolyasolasara kevés eszkoz és elképzelés all rendelkezésre, s ezek is
dltaldban az iskolai oktatds moddszertani nivéja alattiak. S bar kiszkodtink
az emlitett problémaval, 4j elképzelések, eljarasok csiraztak ki, az oktatds meg-
lehetdsen mostoha kériilményei nem adtak lehetdséget a probléma megnyug-
taté megolddsara. Ha azonban a tudati sajatossigok ardnyos fejlesztésére ira-
nyulé moédszerek kimunkélasa és alkalmazasa megfelel§ keretek kézstt — pél-
déul az osztalyfgnéki 6rak kapesolédé témadinak.-feldolgozdsdban — megindulna
és rendszeresen folyna, a kisérleti etikaoktatas tapasztalatai értékes segitséget
" nytjtanénak.

A’kisérleti etikaoktatas igazi eredménye tehat az adott célkitlizéseknek meg-
feleléen nem moédszertani, hanem tartalmi jellegi. Mivel a kiindulé szintet és a
kapott eredményeket nemcsak a kijelolt kontroll osztdlyok adataival, hanem
94 iskolaban dolgozé éviolyamtarsaik vizsgalati anyagaval is 6ss'zevetettiik,
kiterjeszthet§vé valik, dltalanosabb érvényre tesz szert azon végsS megallapitas,
mely egyben igazolt hlpotemsunk is, hogy: egy pozitiv erkélcsi rendszer célirdnyos
tudatositdsdval érvényt lehet szereznt a tarsadalmi kévetelményeknek és kozeliteni
lehet’ az egyény (szubjektiv) és tdrsadalmi (objektiv) mordlis elvdrdsokat. Ezt a
lehet§séget pedig valamilyen forméban minél elébb valéra kell valtanunk.



