A Dbecsiiletesség elemzéséhez a szerz8 szédndékosan eleve leszikitett tartalmi kategéridkkal
ozeledett, a kapott eredmény még igy is egyenetlen. A tanulék fele a taldlt pénz visszaadasat
tartja becsiiletes tettnek. Ahol més élményrél szamolnak be, gyakran jelentkezik a ,,jutalom jel-
leg”: érdemes becsiiletesnek lenni, mert elengedik a biintetést, jutalmat adnak, Igaz, hogy a
dokumentumokban sem szerepel megfelels sullyal a fogalom, de ez nem elég magyarazat. Fel kell
vetniink a kérdést: tarsadalmunk jelen kézvéleményéhen mennyire kap hangsilyt a becsiiletesség
kozosségi és aktiv vonatkozasa?

Az elvhiiség tartalmi oldalat a tanulok értik, és beszamoléjukban 809/,-uk helyesen hasznalja.
Elményanyaguknak azonban 57%/y-ban a tananyag, 169/y-ban a televizié a forrésa. Ez az erkélcsi
kovetelmény tehat nem jutott el mindennapi életiilkhéz, nem latjak, hogy mit jelent az elvhiiség
kovetelménye az egyszerli ember szdmaéra.

Az igazsdgossagra a tanulok nagyon érzékenyek, ha személyiikrsl van szé. Irasaik féleg olyan
esetekrdl szamolnak be, amelyek soran a tanuldkat érte igazsagos vagy igazsagtalan itélet. Igaz-
sagos tettnek elsdsorban sajat helytelen magatartasuk megbiintetését tartjak. Feltinen kevés
tanulé keresi az igazsdgossagot sajat vagy tarsai magatartasaban. Még kevesebben jutnak el az
lgazsagossdg tarsadalmi szint{i értékeléséhez.

A kotelességtudast a szerzé ,,munkara vonatkozé” erkélesi fogalomnak tartja. (130. lap.)
Ez lesziikités, mert a kotelesség nem csupan munkéra irdnyulhat. A gyermekeknél is fgleg a
munka, a.tanulds teljesitésének kotelessége jelentkezik. Helyes volna a kotelesség szélesebb értel-
mezését érvényesiteni nevelésiinkben.

Az onzetlenséget a tanulék tobbsége olyan élményként éli &t, amikor valaki velik szemben
tanisit onzetlenséget. Elsdsorban édesanyjuk onzetlenségérél irnak, s ezt az énzetlenséget ter-
mészetesnek, szinte a ,,vildg rendjének” tartjak. Eljutnak viszont az énzetlenség motivamadig,
ezek kozt emlitik a szeretetet, a baratsagot, a kozosségi érzést.

A proletar szolidaritds vonatkozasaban a vietnami nép harcanak segitése a f6 élményik.
Tapasztalataik 520/;-a mikrokérnyezetiikb4l szarmazik. Ez azt tantsitja, hogy tarsadalmunk
megmozdulasai hatnak gyermekeinkre, kialakuléban van benniik a kozélet irdnti érdekldés.

A takarékossagnal kettds ellentmondas jelentkezik. A nevelési dokumentumokbél hidnyzik a
pénzzel vald gazdalkodasra nevelés, a gyermekek iradsaiban viszont ez all a kézéppontban; az
osztalyfénoki 6rak tanterve foglalkozik az id8vel, anyaggal valé takarékoskodassal, a tarsadalmi
tulajdon védelmével, a tanulék erre alig térnek ki. Ez az ellentmondas erdsen elgondolkodtaté.

A segitSkészség a tanuldk altal leggyakrabban hasznélt erkélesi fogalom. Sokoldaldan jelenik
meg a tanul6k irasaiban, és nagyon szigori kévetelményként szabjak: segit6készségrél csak akkor
beszélhetiink, ha valaki 8nként és jutalom reménye nélkil segit.

Osszefoglalojaban a szerzé tobb értékes megéllapitast tesz. Ramutat pl., hogy az elvhiiség, a
batorsag, az igazsdgossag, az allhatatossig a gyermekek irasaiban elsGsorban férfi tulajdonsag-
ként jelentkezik, a segit6készségnek, a takarékossiagnak az dnzetlenségnek, a kotelességtudasnak
pedig elsésorban gyermek az alanya. A nék sajnéalatosan hattérbe szorulnak, aminek egyik oka
valésziniileg az, hogy a tananyagban a férfi hdsok vannak tdlsalyban. Egyes tanuldk eljutnak az
erkolesi kategoridk mélyebb tartalménak megértéséig, amikor felvetik, hogy nem mindegy,
milyen elvhez h{i, miben 4llhatatos valaki. A tanulék erkolesi tapasztalatainak {6 forrasa mikro-
kérnyezetiik, s csak jéval kisebb mértékben a tananyag. Ez egyrészt azt a kovetelményt tamaszt-
ja, hogy noveljuk az oktatds nevelShatasat, masrészt minél nagyobb gondot forditsunk tanitva-
nyaink életének, tevékenységének megszervezésére.

Horvira Lagos

DAROCZY SANDOR: TARSADALMI-POLITIKAI NEVELES
KOZEPISKOLAS KORBAN

Budapest 1973. Akadémiai Kiadé. 420 oldal

Gyorsul6 gazdasagi-tarsadalmi fejlddésiink kazepette az ifjasdg nevelésében egyre fokozottab-
ban kapnak salyt olyan személyiség-meghatarozé jegyek, mint a vildgnézet, az eszmeiség, a
moralitas. Ezért a fiatalok vildgnézeti, politikai, erkolesi tevékenysége, felkészitésiik tarsadalmi-
gazdaséagi koérilményeink megértésére, realis értékelésére és az érdekében valé aktiv cselekvésre
minden, az ifjusag neveléséért felelds tényezs kotelessége. Természetesen e folyamatban az ifju-
sag onnevelésének fejlesztése is igen jelent§s. A fiatalok feleldsek énmagukért, de a felnSttek
felelgsek az egész tarsadalomért és ezen beliil az ifjasigért is. E kétiranyt de egymasba fon6d6
tevékenység tudomanyos vizsgalata, a megoldasahoz nyujtott tartalmi és modszertani segitség
figyelemre mélté vallalkozas.
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Daréczy Sandor konyvében a fiatalok szocialista eszmeiségi, aktiv tarsadalmi-politikai érdek-
15désre nevelésének folyamatat elemzi, kiillénss tekintettel az 6nkormanyzati szervek funkciéinak
fejlesztésére, valamint a kézvélemény hatékony formalasira. Munkajaban a nevelési folyamatot
kovetkezetesen mint tarsadalmilag determinalt tevékenységek rendszereként fogja fel, mely
folyamatban a tanulék és kozdsségeik nem csupan targyal, hanem egytttal alanyail is a nevelés-
nek.

A témat alapvetSen mint pedagégiai problémat kézelitette, de szociolégiai, pszicholégiai
allomanyat is el6vételezte és néhany kérdés kiemelésével vizsgalatokat végzett az eszmei-politikai,
erkélesi szféraban, Kutatasaiban a vizsgélati mddszerek komplex alkalmazésaval a természetes
kisérlet logikajat kovette. A kutatias — tarsadalomtudomanyi értelemben vett — egzaktsagat
programozott feltétel- és feladatvariacids sorok megolddsaval 1s biztositotta.

A komplex vizsgalati médszerek lehet6vé tették, hogy a szerzé a tdrsadalmi-politikai nevelés
allapotanak vizsgalatan, feltarasan tal az eredményes politikai nevelés eljarasainak egyik kor-
szeri modelljét is megrajzolja. A témat az elmélet és a gyakorlat egységében, a tarsadalom-kszos-
ség-személylség relacié dialektikus egységében, kolcsénhatasaban, a valésigos tarsadalmi
mozgas komplex folyamatanak részeként elemzi. Az eszmei-politikai kozvélemény lényegét a
kozosségi nevelési folyamat eredményeként fogja fel és egyidejlleg mint e folyamat eszkozét,
tényez8jét vizsgalja. Neveléselméleti vonatkozasban a kézvélemény fogalméanak tartalmi jegyei
bizonyos vonatkozasban e munkéaban nyernek elészir egzakt megfogalmazast. A kozosségek és az
egyén fejlodését, életét, tevékenységét a szerz§ vigy kdvette nyomon, hogy kiozben az egyes mod-
szereket, eljarasokat, fogasokat, valamint azok hatésat, alkalmazhatdsaguk mértékét is megalla-
pithatta. Az aktivitas fogalmat a kozosségi nevelésben a részletesen elemzett konkrét tevékeny-
ségek differencialt rendszereként értelmezi. Kényvében kovetkezetesen alkalmazza mindazokat a
tételeket, amelyeket a szocialista neveléselmélet a kozosségi nevelésrél, az aktiva-formalasrél és
az onkorményz6-képességrdl feltart. E tételek koziil nem egy éppen a szerzg vizsgalédasai, kisérle-
tezése nyoman vahk egzakt médon bizonyitotta.

Az I. fejezetben az eszmei-politikai kozvélemény fogalmat, helyét, szerepét kérvonalazta, vézol-
va a kollégiumi nevelés feladat-, tevékenység- és viszonyrendszerét mint a kézvélemény formalasa-
nak alapjat. A kézvélemény legjellemz5bb tartalmi jegyeihez a nevelés céljabol, a kozosségi élet-
viszonyokbél kiindulva, a tanuléi tevékenységkorok és cselekedetek elemzése alapjan jutott el,
és fogalmazta meg a kovetkezs osszeteviket:

Az eszmei-politikai kézvélemény a kozosségi nevelés eredményességének jelzéje, értékmérsje,
ugyanakkor segiti, gazdagitja és hatékonyan formaélja e folyamatot, azért, hogy a nevelés céljat
egyre jobban megkézelithessiik.

A kézvélemény kialakulasa, formalédasa a kozosség fejldésével szerves egységben valésul meg.
A kozdsség leglontosabb jellemz4i, szerkezete, rétegezddése, onkormanyzé képessége egyben a
kézvélemény meghatarozd jegyei is.

Az eszmei-politikai kézvélemény tarsadalmi értéki kovetelményeket, magatartdsi motivumo-
kat, erkolesi, politikai normakat, orienticitkat, beallitddasokat integrilé kozosségi jellemzd,
amely a feladat-, tevékenység- és viszonyrendszer egészséges aranyait alakitja ki, egyben a kézos-
ségl és az egyéni cselekedetek inditékainak is meghatarozéja, az eredményesség elbiralasanak
alapja, az egyén és a kozosség érdekel egyeztetésében vonatkozasi alap. Rendezd, ,,szabalyozé”,
szerepe alapvet8en a tarsadalom — kozosség — személyiség relaciéban, ezek dialektikus egységé-
nek, kélecsonhatasanak érvényesiilésében jelentds. E tekintetben a tulhajtasok fékezdje, a pozitiv
cselekedetek terjesztdje, a kozosségellenes tendencidk akadalyozoja, a kozdsségl és az egyéni
Sszténzések, értékelések kozvetitdje.

A fenti dsszetevék alapjan, a fogalom teljes meghatdrozasanak igénye nélkil kérvonalazta a
kozvélemény legjellemzsbb jegyeit, gyakorlati példakkal illusztralva azokat. A kézvélemény a
szerz§ felfogasaban tehét a szocialista személyiségformaldst megvalésité kozosségi nevelési folya-
mat fokmérdje, eszkize, s egyidejileg formalé tényezdje. Fiigg a kozdsség feladat-, tevékenység-
és viszonyrendszere alapjan kialakul6 szerkezetétél, rétegezdésétol és onkorméanyzé képességétsl.
Elsésorban elvi, vildgnézeti, politikai, erkélesi vonatkozdsi bazis, de egyben kivetelményeket,
motivumokat, orientacidkat integralé kozosségi jellemzd. Kiilonosen jelent§s a rendezd, ,,szabé-
lyoz6” és stimulal6 szerepe. Befolyasolja, polarizalja az egyének allaspontjat, id6leges magatar-
tasat, illetve cselekvését.

A II. fejezetben. a kozvélemény Aallapotat vizsgilta néhény vilagnézeti, politikai és erkolesi
motivum alapjén. A vizsgalat {6 médszere az irasbeli felmérés volt, melynek adatait azonban a
pedagoégiai kutatéas egyéb médszereivel nyert informéciokkal vetette bssze. Az frasbeli felmérésnél
némiképpen problematikus, hogy a vélaszlehet§ségek spektrumanak megvolt-e a kelld arnyalt-
sdga. Mindenesetre a felmérés eredményeként — viszonylag rovid id§ alatt — nagyszdmu adatot
nyert a tanulk vilagnézeti, eszmei-politikai, erkolesi kézvéleménye allapotarol, kornyezetiikre
gyakorolt hatasukrél, kiilonds tekintettel az 6nkormanyzati szervek funkcidinak fejlesztésére.
Alaptételként fogta fel, hogy a vilagnézeti, politikai, erkolesi kézvélemény eredményes formalasa,
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a nevelési célok minél jobb megoldasanak szolgalatéba 4llitasa, elsGsorban a kozosség és az egyén
viszonyénak figyelembevételével torténhet. Az egyén pedig egy kozosségben tud4sanak gyarapo-
dasa, érzelmileg atélt meggy6z6dései, ezeknek megfelelden tevékenysége, szabad valasztésai, don-
tései, feladatvallalasai révén fejlédik szocialistiva. A szocialistava valas folyamataban jelentds
szerepet kap az egyéni és a kozvélemény alakitésa, formalasa. E fejezetben a politikai kozvéle-
mény allapota a kovetkezd témak elemzésével nyer kifejezést: a fiatalok viszonya a vallashoz;
politikai tajékozédasi igényiik; tarsadalompolitikai ismereteik mértéke; erkélesi jellemvonasaik;
hazafias és internacionalista nézeteik; példa- és eszményképvalasztiasuk inditékai; valamint a
tarsadalmi kapcesolatoknak fejlgdésitkre gyakorolt hatasa.

A 111. fejezetben a négyéves pedagégiai kisérlet két szakaszdnak eredményeit sszegezte.

Az els6 szakaszban (1965—67) a széles korii tajékozodas, a helyzetfelmérés, az adatok akku-
mulalasa, folyamatos elemzése és az alkalmazott eljarasok, médszerek dsszegyijtése volt a leg-
fontosabb feladat. A kutatast kozvetleniil irdnyité pedagégusok az adatokat, tényeket, a peda-
gogial megfigyeléssel, a tanulékkal folytatott egyéni és csoportos beszélgetésekkel, az irasbeli
felmérésekkel, a tanuléi teljesitmények folyamatos elemzésével, a tanulék szamara mesterségesen
teremtett pedagégiai helyzetekben, valamint a kollégiumon kiviil tandsitott tevékenységének
megfigyelésével, a szerzett tapasztalatok kozds neveldl elemzésével gytijtotiék. A £6 figyelmet a
pedagégiai megfigyelésre forditottak.

A masodik szakaszban (1967—69) a feltart adatokra tdmaszkodva a formék, médszerek peda-
gogiai alkalmazhatésagat, hatasat vizsgalta, elsésorban rgvidebb és hosszabb tavu programozott
pedagogiai kisérletsor bedllitasaval. Az elsé szakasz, valamint a pszicholégiai vizsgalatok ered-
ményeire alapozottan a kisérleti és a konktrollesoportok két nagyobb témakérben oldottak meg
feladatokat. Az egyik témakér a kozisségi élet és a tanuléi kozvélemény viszonyat, a masik az
o6nkormdanyzati appardtus szerepét vizsgalta az eszmei-politikai kozvélemény formaélésiban.
Mindkét témakér még tovabbi részfeladatokat tartalmazott, melyek feldolgozisa programok
alapjén tortént. A programok megold4saval annak vizsgalata keriilt el6térbe, hogy a feltart esz-
kozok, médszerek, eljarasok bekapesolasa vagy kiiktatasa a nevelés folyamat4bél milyen hatast
gyakorol a tanuldk egyéni és kozosségi fejlédésére. A nevelési médszerek eredményességének
osszehasonlitasira azonos feltételek mellett tobbféle médszert tobb szinten prébalt ki.

A IV. fejezetben a feladat-, ismeret- és tevékenységkorok csoportositasaban néhény, az eszmei-
politikai kozvélemény fejlédését segitd elméleti és gyakorlati kévetkeztetést fogalmazott meg,
valamint kérvonalazta a kézvélemény szerepét a kizdsség és az egyén fejlédésében, egyiittes
cselekvésében.

Az V. fejeztben a kutatés modszertani vonatkozasait régzitette, killonds tekintettel a ,,termé-
szetes kisérlet” tartalmi és moédszertani vetiileteire. Részletesen ir a kisérleti munkahipotézisrél,
a kisérleti, a kutatasi moédszerek, eljarasok gyakorlati alkalmazasarél, végiil az eredmények fel-
dolgozisanak, értékelésének hogyanjira és a kisérlet jelentSségére utal.

A fiiggelék a témakér hazai és kilfoldi irodalmat 4ttekinté bibliografiat, valamint egy kuta-
tismodszertani irodalomjegyzéket tartalmaz.

A kényv megirdsanal a szerzd a filozofia, a pszicholégia, a szociolégia és a neveléselmélet ered-
ményeire is alapvetSen tamaszkodott. Ezek mellett kovetkezetesen épitett a marxista tarsada-
lomelmélet és antropolégia igazolt tételeire, korszertien vetette fel a kézdsség és az egyén problé-
majat, s kiemelten hangsilyozta a kozésségi és az egyéni tevékenység formalo szerepét.

A munka szdmos vonatkozéasban eleget tesz a tarsadalomtudomanyi kutatasokkal szemben
tdmaszthaté azon altalanos kovetelményeknek, hogy ne csak a tények feltarasara torekedjenek,
hanem segitsenek a tirsadalompolitikar déntések tudoméanyos megalapozésaban és tarsadalmi
tudat formélasiban is. Ezért a konyv nemcsak a szaktudomanyi kutaték, nevelési vizsgélatokat,
kisérleteket végz6 gyakorlé tanarok érdeklddésére tarthat szamot, de gyakorlati vonatkozasai,
nagytomegii felmérési adatai miatt a pedagégusokat, ifjusdgi vezetfket és a sziiléket is egyarént
segitheti az ifjusag jobb megismerésében, a fiataloknak pedig 6nvizsgdlédasukhoz adhat inditékot.

Vas6 PerER
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