FOLYOIRATSZEMLE

INTERNATIONAL REVIEW OF EDUCATION
— 1972/2—4.; 1973/1. szam —

Az UNESCO hamburgi Neveléstudoményi
Intézetének negyedéves folyéirata 1973-ban
lepett XIX. éviolyamaba. Az elmult két évti-
zedben a lap profilja lassan, de kovetkezetesen
atalakult. A kezdetben elsésorban 6sszehason-
lité pedagdgiai tény- és informaciéanyagot
ko216 szemlébsl oktataspolitikai orientacidja
folyoiratta lépett els. Az UNESCO egyéb,
tarsadalomtudoményi  jellegii  folydiratai
(Impact of Science on Society, International
Social  Science Journal, Current Sociology,
Prospects in Education stb.) koziil azzal valik
ki, hogy egyrészt nemcsak tematikus szdmokat
allit ossze, hanem ezek koziil évente mind-
Ossze egyet; masrészt sikeriilt kitornie abbél a
tudomanyos partikularitasbél, amely az
UNESCO-lapok egy részét jellemzi — épp
abbél a torekvésiikbsl kovetkezéleg, hogy
igyekeznek bevonni a fejléds orszigok infor-
maciés szolgalatdt szerkesztSmunkajukba.
Ezzel szemben az International Review of
Education — igen szerencsés médon — meg
tudta taldlni az egyensilyt részben az amerikai
kozépszeriiség mindent elont§ hullamaval,
részben a fejl6dé orszagok problematikéjanak
egyeduralmaval szemben. Jelen munkatarsi
gardaja elsdsorban eurdépai — szerencsés kéz-
zel nyujtva tdmogatast az eurbpai szocialista
orszagok tudésainak is —,de id6rél-idére han-
got ad az ettd] eltér§ amerikai és dzsial, afrikai
kontinensek specifikumainak. Nemcsak szer-
kesztébizottsaganak §sszetétele titkrozi mind-
ezt — az 1973-as, XIX. éviolyamot Agosrox
Gyorgy (Szeged), Augusto Savsazar Boxpy
(Lima), H. Lionel Ervix (London), John L
Gooprap (Los Angeles), Gilbert de Lanps-
HEERE (Liége), Luis Leeraxp (Parizs), Zdja
Marrova (Moszkva), Ruth Wone (Singapore)
és M. Dino Camerur (az intézet igazgatdja)
jegyezte —, hanem cikkeinek tematikija az
attekintett évfolyamokban is.

V. A, Zsamix és Sz. L. Koszranyan (Lenin-
grad) a szovjet gazdasagi novekedés és az
oktatdsiigy kapcsolatarél kozél elméleti elem-
zést és statisztikai adatokat (,,Oktatdsiigy és
gazdasdgi novekedés a Szovjetunidban”, 1972]2.
155—170.) Az oktatésiigyet — hangsilyozza a
tanulmany —, tébbé nem lehet csupan a

fogyasztas egy részeként értékelni; részvétele
a gazdasagi novekedésben statisztikailag is
kimutathat6. Az allitas igazoldsdul a szerzék
elméleti és statisztikai elemzési modelleket
kozolnek. Az elsé témakorben kimutatjak a
munkés termelékenységének és képzettségének
osszefiiggéseit; a mdasodik témakorben reg-
resszids egyiitthatét dolgoznak ki ahhoz, hogy
a nemzeti jovedelem novekedésébsl ki tudjak
vélasztani a képzési szint emelkedését mint
gazdasagi tényezdt. Végiill megallapitjak: az
oktatasiigy hatékonysigit jellemzd egyiitt-
haték csupéan kozvetett mutaték folhasznalasa-
val dolgozhaték ki.

E. K.T. Cores (UNESCO, Athén) az egye-
temek és a folndttoktatas osszefiiggéseit tarja
16l (,,Az egyetemek és a felnéttoktatds”, 1972/2.
172—181). A nyugati viligban a felsébb szintd
felnéttoktatasnak héarom tipusa ismert: az
amerikai — amely leginkabb a mi esti és
levelez tagozatainkhoz hasonlit —, az angol —
amely viszont a TIT szabadegyetemi rendez-
vényeit idézi —, valamint a fejl6d6 orszagok
gyakorlata, amelyet szintén ismeriink a negy-
venes évek végének ,,gyorsitott kurzusaibol”.
A szerzd szerint a jov6ben a felndttoktatas
hagyomanyos terminolégidja — a tartalmak-
kal egyiitt — haszndlhatatlanna valik, s fol
kell cserélniink a permanens nevelés eszméjével.
Ennek a valtozasnak lényege az egyetemekre
vetitve a kovetkez§: az egyetemek egyre inkabb
csak felngttoktatassal fognak foglalkozni; az
egyetemeken folyé felnSttoktatas szakképzés
jellegli lesz (széles kord és kozos altalanos
képzésre épiilve, amelyet a felnSttek még
gyermekkorukban kozos iskoldkban kaptak).
Végiil ezt a szakképzést ki kell egészitse az a
fajta nevelés, amelyet a szerzé ,,foglalkozési
szerepmegval6sitas’ néven jelsl meg.

G. VameaNu (Bukarest) ,,Az okfatdsiigy
korszeriisitési programjdnak pedagégiai koordi-
ndtdi” cimen kozol tanulmanyt (1972/2. 183—
193). Benne leszigezi, hogy az oktatasiigy
tovabbfejlesztése meghatdrozott filozéfiai és
pedagoégiai alapokra kell raépiiljon, és sziszte-
matikus programot kell kovessen. A toviabb-
fejlesztést sziikségessé tevd témyezbk kozt
VAIDEANU a tudomanyos-technikai haladast, a
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miivészetek fejlédését, a tomegtajékoztatas
kibontakozasat, a tarsadalompolitikai fejle-
ményeket, a gazdasagi novekedést és a demog-
rafial véltozasokat tunteti {6l. Az oktatisiigy
fejlesztésének koordinatai mindezek alapjan a
kovetkez6k: miivelddési cél, iskolarendszer,
a tanitas tartalma, a tanitds moédszerei, érté-
kelési eljarasok, a névendékek és a pedagégu-
sok.

W. P. McroverLIN (New York) szakirodal-
mi elemzést kozdl az éviolyam nélkiili isko-
lakkal kapesolatos kisérletez8 munkarél (,,A4z
évfolyam nélkiili iskola hatékonysdga”, 1972(2.
194—210). Az osszefoglalot nemesak részletes
szakirodalmi jegyzék teszi értékessé (sajnalatos
médon, f6ként az angolszdsz irodalomra kor-
latozo6dik), hanem az a terjedelmes szakirodal-
mi analizis is, amely 6t meghatarozott szem-
pont szerint értékel mintegy szaz, évfolyam
nélkilli iskolai kisérletet. A szoveges elemzés-
ben a szerzé — a kérdés ismert szakembere —
arra mutat ra, hogy bar az éviolyam nélkiili
iskola eredményei sem oktatasi, sem nevelési
vonatkozasban egyelére statisztikailag nem
mutathaték ki, valésagos tarsadalmi megmoz-
dulast eredményeztek sziil6k és pedagégusok
kozott. Tovabbi utjanak kuleskérdése az, vajon
az 4ttord kisérletez6knek sikeriil-e az eddigiek-
nél is teljesebben elszakadniuk az éviolyamok-
ra bontas szervezési gyakorlatitol, s teljesen
kialakftani a szervezés uj, 6nmaga logikajahoz
igazod6 szisztémajat.

Az 1972/3. szdm nem tematikus ugyan, szer-
kesztésének sulypontjiban azonban mégis egy
kérdés: az dsszehasonlité pedagigia metodikdja
és metodolégidja all. D. BerstecHER (Nyugat-
Berlin) az osszehasonlité kutatasok logikajat
elemzi (,,Megjegyzések az dsszehasonlité kutatds
logikdjdrdl”. 287—294), s megallapitja, hogy
az osszehasonlitds nemcsak a pedagdgia, hanem
valamennyi térsadalomtudomény alapvetd
moédszere. A tarsadalom komplex volta ugyanis
igen nehézzé teszi a valtozok olyan megszer-
vezését, amelyek gondosan ellendrzitt Lisér-
leteket tehetnének lehetdvé. Van azonban
egy szint: a kultirak kozti 6sszehasonlitasé,
amely kifejezetten a hagyomanyos értelemben
vett ,,6sszehasonlité pedagdgia” munkaterii-
lete.

H. Tromas (Nyugat-Berlin) ,,Az dsszehason-
lité pedagogiai kutatds problémakoreinek kijels-
lési kritériumai” (297—303) cimen ir, hogy az
dsszehasonlitoé pedagogia olyan valtozékat kell
vizsgiljon, amelyek egy-egy orszagon beliil
mar nem, csak orszigok kozotti dsszehasonli-
tashan vizsgalhatok. Az sszehasonlitd peda-
gbgia ebben a folfogasban két funkciét tolt be.
Egyfelsl helyettesiti a kisérletet — amely ezen
a szinten természetesen megoldhatatlan —,
masfeldl hozzajarul az elméletépitéshez azéltal,
hogy lehetSvé teszi egy-egy hipotézis altala-
nositasat.

D. Growxka (Nyugat-Berlin) nyomatékosan
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hangsulyozza a kutatdismddszertannal valé fog-
lalkozds és a tudomdnyszervezés problémdit az
osszehasonlité pedagogia teriilletén. Nemcesak a
kozos kutatasi programok kialakitasaban van
szilkség egyetértésre a komparatistak kozott,
hanem mindenekel6tt abban, milyen szak-
teriiletekrdl vonjanak be szakértéket egy-egy
kutatasi program végrehajtisa végett. Az
egyes orszagokrol sz616 monografidk sem hasz-
nalhatok osszehasonlitasra mindaddig, amed-
dig valamiféle egységes szempontok szerint
nem irédnak meg vagy dolgozzik at dket;
ehhez viszont megegyezésre van sziikség az
oktatasiigy alapvets elméleti kérdéseiben
(,,0sszehasonlité pedagégiai és médszertani
megjegyzések’”, 306—314).

~Kutatdsi stratégia az osszehasonlité pedago-
gidban” cimmel (316—322) H. Romrs (Heidel-
berg) a ,,kutatasi stratégia’ els6bbségét hang-
silyozza meghatdrozott kutatisi modszerek
alkalmazasa helyett. A kifejezésen a szerzé azt
érti, hogy az Gsszehasonlité kutatds térgya
maga kell diktdlja annak a megkézelitési
moédnak a kivalasztasat, amely leginkabb
relevans a foltarni és Osszehasonlitani kivant
problémakérrel. Ha a kutatdsi stratégiat
helyesen sikeriil megvalasztani — ami persze
foltételezi valamennyi lehetséges kutatasi
mdédszer bizonyos szintili ismeretét a tajékozo-
das végett, — akkor ezt a stratégiat kibdvit-
hetjiik, gazdagithatjuk tovabbi moédszerekkel
is, amelyek varidljak (de nem valtoztatjak meg)
a {6 megkozelitésmodot.

Az elméleti dsszehasonlitasokat harom konk-
rét oOsszehasonlité tanulmany koveti. J.I.
Gooprap (Los Angeles) a kozépfoki oktatds
megvaltozott szerepérdl ir egy nemzetkozi
ésszehasonlitas bevezetéseképp (,,Neveléstudo-
mdnyi kutatds és a kézépiskola vdliozd szerepe”,
324—336). A tanulminy — amely egy Ossze-
hasonlité pedagégiai konferencia bevezetd
eléadasanak késziilt — azt hangsilyozza, hogy
szdmos probléma gyorsabban megoldhat6
szocidlpolitikai intézkedésekkel, mint az isko-
lan keresztiil; jollehet az iskolai megoldasok az
igazdn tartésak és eredményesek. E tekintet-
ben kiilsnbséget kell tenni a fejléds orszagok,
a kézepesen fejlett oktatasi rendszerrel rendel-
kez6k és azok kézott, amelyekben gyakorlatilag
altalanos jellegli a kozéplokd oktatas. K.
GerracE (Regensburg) Tanzania oktatasi
rendszerének megtervezésérgl kozsl adatokat
és részleteket (,,Az oktatastervezés problémai
a fejl6d6 orszagokban”, 353—372). M. Hansow
(Riverside) tanulminya a szervezetelemzés
médszerével tarja {61 az oktatasi rendszer
irdnyitdsdnak problémait Venezueliban (,,A
helyi oktatasi rendszerek szociolégiai rendszer-
elemzése Venezueldban”, 373—389).

Az 1972/4. szAm a pedagégusmagatartdsok
iskolai kutatdsdval foglalkozik; e szdm szer-
keszt6i N. FLaxnpERs (Berkeley) és G. NurHALL
(Christchurch). A szdm 6t {6 részre tagolodik.



Az elsé részben D. M. MepLEY (Virginia) tér-
téneti attekintést ad a pedagbégusmagatartasok
kutatéasarol; végigkisérve a legfontosabb ered-
ményeket a korai gyermektanulminyozdék
munkassagatél a viselkedésformak iskolai-
osztalytermi vizsgalataiig (,,4 pedagdgusmaga-
tartds kutatdsinak elitirténete”, 430—438).

" A szam masodik szakasza a kutatas elméleti
kereteit és fogalmi problémait boncolgatja.
R.S. Apawms (Palmestron North) igen gazdagon
dokumentalt és fogalmi magyarazatokkal ella-
tott osszefoglaléja rendkiviil jo attekintést ad
a szocidlpszicholégiai szerepelmélet alkalmaz-
hatésdgarsl a vonatkozé kutatasokban (,,4
pedagogus-szerep konkrét kutaidsa”, 440—458).
J. Fiser (Praga) az interperszonalis viszonyla-
tok mindségére és fontossdgdra hivija fol a
téma kutatéinak figyehmét (,,4 pedagigus—
tanulé viszony mindsége”, 467—472). S. Baz-
sanescu (lasi) a pedagdgus viselkedésmodjai-
nak osztalyteremben t6rténé megfigyeléseirdl
szdmol be roméniai tapasztalatok alapjan
(,,4 megfigyelés médszere és a pedagégus—tanuld
kapcsolat megfigyelésének rendszere”, 460—466).

A harmadik {6 részben a szerkeszt6k mod-
szertani tanulméanyokat adnak kozre. E. T.
Evuer (Texas) az osztilyteremben helyet
foglalé megfigyel§ modszereit vizolja (,,4z
osztdlytermi magatartds kozvetlen megfigyelése”,
473—489). G. NuTrHaALL 65 J. CEURCE (Canter-
bury) azoknak a technikai segédeszkizoknek
a szerepét mutatja be, amelyek hozzdjarulhat-
nak az osztalyteremben tanusitott viselkedés-
médok megfigyeléséhez (,,Technikai eszkiozok
a megfigyelések  szolgdlatdbar’, 491-—507).
A negyedik szakasz fzelit6t ad a konkrét
kutatasok eredményeibél. R. S. Soar (Florida)
az empirikus vizsgalatokbol kovetkez6 azo-
nossagokat és ellentmondasokat mutatja be
{,,A pedagégusmagatartds és a tanul6 fejlédésének
kapcsolata”, 508—526). M. Jawsew, P.E.
JExsEN és P. Myrov (Koppenhéga) a pedagé-
gus, a tanulé jellemzdinek, valamint az osz-
talyban kozottitk foly6é interakcioknak az
osszefiggéseit kutatja 1) vizsgalati modell
alkalmazésaval (,,A pedagogus jellemz6i és mds,
osztdlyban folyo interakciot és pedagégusmaga-
tartdst befolydsolo tényezék”, 529—538). W. J.
CampBELL (Queensland) pedagégusok &nmeg-
figyelésének modszereit és eredményeit ismer-
teti (,,A pedagégus véleménye az oktats-neveld
munkdrél”, 440—546).

Az 6tédik fejezetben a kutatasi eredmények
alkalmazasi lehet§ségeit olvassuk — elssorban
a pedagégusképzésre vonatkeztatva. Megis-
merkediink a ,,mikrotanitis’’> moédszerével,
amelynek az a lényege, hogy laboratériumi
kérilmények kozott ad lehetdséget egy-egy
tanitisi médszer megtanulasara. (A laboraté-
riumi kriilmények — a tanarképzé intézetben
vagy tovabbképzési bazisiskoldban — 3—5 6
tanulécsoportot jelent 5— 15 perces foglalkozas
sordn, amikor is bizonyos tanitdsi moédszer

alkalmazéasara keriil sor: kérdve kifejtés, els-
adas, bemutaté olvasas, problémafélvetés stb.,
s a filmre vett tevékenységet a jelolt azonnal
megnézheti, vezet8jével egyiitt elemezheti, a
tanulsdgokat pedig — régtén utéana vagy bizo-
nyos idé milva — egy kovetkez§ ,,mikrotani-
tasban” alkalmazhatja.)

Az 1973/1. szAm ugyancsak tematikus szdm,
amely a lanyok helyzetével foglalkozik az okta-
tasiigyben (szerkeszté: E. BRoMEEAD, Bristol).
A szerkeszt8 bevezetfje szerint ez a kiilonszam
folfoghato ugy is, mint adalék az emberi jogok
nyilatkozatdhoz (22—28. cikkelyek minden
embernek a munkédhoz, a fizetéshez, a szabad
id6hoz és a tanulashoz valé egyenls jogarsl) —
hiszen az emberi jogok nyilatkozata épp a meg-
jelenés, évében, 1973-ban érte el negyedszaza-
dos évfordulojat. A legtsbb tarsadalomban jogi-
lag egyenl§k a ndk; tarsadalmilag azonban hat-
ranyos helyzetben vannak. A kiilonszam tanul-
ményai és kbzleményei kiilsnbozs aspektusbél
kozelitik meg és mutatjik be ugyanezt a prob-
lémat.

M. Wooprarr (London) ,,Befektetés a nék
oktatdsdba” (9—28) cimd tanulméinyaban hét
orszdg lednyainak helyzetét hasonlitja ossze
az iskolarendszerekben. Végeredményképpen
kimutatja, hogy pozitiv osszefiiggés 4ll fonn a
képzettség és a nék munkamegosztisha valé
bekapcsolédasa kozott. M. Errouv (Parizs)
Elefantcsontpart, Fels§-Volta és Szenegal
adatait veti Gssze, és bemutatja, milyen kévet-
kezetesen hatdrozza meg az anya iskolazott-
séga a gyermek elémenetelét az elemi iskolaban
és palyavalasztasat a kézépfoka oktatds soran.
(,»A nék iskoldzottsdga és folemelkedése Afrikd-
ban”, 30—44) J. Keeves (Melbourne) az IEA-
adatok elemzése alapjan azt mutatja be, hogy
egy-egy orszédgon beliil hatranyos helyzetben
vannak ugyan a nék, de az orszdgok kozotti
dsszehasonlitds nyoman kimondhaté: a hétra-
nyos helyzet f6 motivumai a kulturdlis hagyo-
manyok és a tarsadalmi alapok eltérs volta a
térsadalmi rétegek és osztalyok kozott. (,,4
nemek kozti killonbségek a matematikdban és a
természettudomdnyi targyakban®, 47—62).

A kozlemények koziil Ceylon (S.Striwar-
pENA, London), és Izrael (D. Papan-Ersexs-
TARK, Jeruzsilem), illetSleg Magyarorszag
(KipArni Fowor Judit Budapest), és Lengyel-
orszag (K. WroceNo, Varsé) anyagat emeljiik
ki. Az eltér6 gazdasagi, tirsadalmi és politikai
berendezkedés persze nehézzé teszi az Ossze-
hasonlitast. Mégis kézos vonas mind a négy or-
szagban, hogy jogi szempontbél érvényben
van a ndi egyenldség. Az oktatasiigynek nyij-
tott allami tamogatas kiilsnbségei, valamint az
oktatasiigy intézményeinek eredeti fejlettségére
visszavezethetd kiilonbségek miatt azonban a
négy orszigban a jogi egyenléség kiilonbozs
tarsadalmi gyakorlatban és oktatasiigyi ered-
ményekben realizalédik. E tekintetben a szoci-
alista orszagok eldnye vitathatatlan.
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Befejezésiil szeretnénk ramutatni azokra a
cikkekre, tanulményokra, amelyek az okta-
tasiigyre vonatkozé magyarorszigi kutatasok
szempontjabél kiilonosen is jelent§seknek tiin-
nek. Zsavan és Koszranvax oktatdsgazdasag-
tani tanulminya az elemzésben alkalmazott
matematikai modellek miatt érdemel kiilén
figyelmet (1972/2). Mo LovgHELIN tanulminyat
(1972/2) nemcsak a rendkiviil gazdag szakiro-
dalom miatt tartjuk fontos informaci6forras-
nak, hanem azért is, mert az éviolyam nélkiili
iskolaval kapcsolatos problémafslvetést hia-
nyoljuk a hazai iskolai kisérletekbél. Az 1972/3.
szdm §sszehasonlité pedagégial tanulmanyait
(BErsTECHER, THOMAS, GLOwka, ROHES)
szeretnénk nyomatékosan kilén is a hazal
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Gsszehasonlité pedagégia miveldinek figyel-
mébe ajanlani, hiszen benniik olyan médszer-
tani kérdések fogalmazédnak meg, amelyeket
magunknak is végig kell gondolnunk (nem
utolsé6 sorban azért, hogy sajat vilaszainkat
megtalaljuk réjuk). M. Hanson tanulménya
ugyanebben a szémban azoknak mond @jat,
alik szervezetelméleti megkizelitésbsl kivan-
nak az iskoldval mint intézménnyel, illetsleg
az oktatésiigy egészével foglalkozni. Végiil nem
kétséges, hogy a pedagégusmagatartds kutata-
saval foglalkozé egész szdm (1972/4.), de
killonosen Apams gazdagon dokumentalt szak-
irodalmi tanulmanya a hazai iskolaszociolégia
szempontjibol kiillondsen érdekes adalék.

Kozma Tam£s



