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hogy a kiilonb6z6 szocilis és pedagégiai tényez6k — valészindsitve — hogyan
befolyasoltak ezeket a teljesitményeket.

Mindennek a megallapitdasa mérésekkel tortént. Mérni pedlg mennyiségeket
lehet. Az adatok nagyon pontosak, az interpretélas természetszertleg tobbértel-
mi is lehet.

A kutaték az adatokbdl mindségi kovetkeztetéseket is levontak. A mingsége-
ket természetesen nem mérhették, de jellemezhették, koriilirhattak.

A mi gyakorlatunkban nagyszabasu akci6 utan vildgos két teendd: folytatni kell
a nyert mennyiségi adatok tovabbi mindségi elemzését. Masfel6l olyan vizsgala-
tokat kell tervezni, ahol az Gn. finom-struktéraban megragadhat6 jelenségeket
jobban felszinre lehet hozni.

Négy évvel ezeldtt e szervezet kongresszusan Varséban hasonlé témakorben
hasonlé gondolatok foglalkoztattak. Szempontjaink azéta, tgylatom, hogy némi-
leg gazdagodtak, de allispontunk lényege nem viltozott:

»A matematikai, statisztikai egzaktsidg kutatésaink és kovetkeztetéseink
szaméara nagyobb biztonsigot ad ezen a kényes vizsgalati teriileten, amely nagy-
fokti rugalmassagot igényel. De nem lehet mas, mint munkaeszkéz, allvanyzat,
tamaszték. A nevelés teriiletén foly6 vizsgalatok tovabbra sem nélkiilszhetik az
emberi tapasztalatot, a pedagdgiai jelenségek pszicholdgiai-miivészi rekonstruk-
cid)at, amely képes kitolteni az adatok és tények kozdtti hézagokat. Nem kiva-
nok a szubjektiv, mégkevésbé az intuitiv pedagégia sz6sz6l6ja lenni, de meg-
gy6z6désem, hogy a tudomanyok legijabb metodikai vivinanyait a nevelés terii-
letén kombindlni kell a min8ségi aspektusokra érzékenyebb médszerekkel.”

4. Metodoldgiai allaspontunkat a mennyiség és mindség feltdrasa kérdésében
dsszefoglaléan tehat az aldbbi kovetkeztetésekkel tudnank jellemezni:

a) A pedagégidban a minGségi oldalnak alapvet6, lényegi szerepe van.

b) Keriilni kell a médszerek abszolutizélasat,s mivel ez elsGsorban a matemati-
kai médszerek egyes hiveire jellemz8, igy is fogalmazhatjuk a tételt: keriilni kell
a matematikai médszerek érvényességének abszolutizalasat.

¢) A megismerés, tehat a pedagogiai megismerés lehet8ségét, s elvileg végtelen
folyamatossagit szem el6tt tartva tudnunk kell, hogy a mennyiségi elemzés
egyre t6bb pedagdgiai jelenséget tud a maga héléjaba befogni — ez kivanatos is,
de nem jelenti, hogy csak mennyiségi elemzésekben kimeriilhet a pedagégiai
megismerés.

d) A mennyiség és mindség kérdésének s ezzel osszefilggésben a jelenség és
lényeg dialektikajanak mind a nevelésfilozéfidban, mind a pedagégiai tartalmak
értékelésénél és meghatirozasandal, mind a kutatdsi médszerek esetében sokkal
nagyobb figyelmet kell forditani, a jelenleginél intenzivebb kutatasokat kell
tervezni.

Juhdsz Ferenc: Az interdiszeiplindris tudomdnyok jelentGsége
a pedagdgusképzésben

(8. sz. munkabizottsdg: neveléstudoméany és pedagdgusképzés)
1. A nevelési folyamat komplex jellege. A szocialista pedagogia kezdetidl fogva
komplexnek tekintette a nevelés folyamatat.

1.1. Ennek a komplexitisnak egyik értelme az, hogy benne biolégiai, pszichol6-
giai, szociolégiai és sajatos pedagdgiai torvényszeriségek érvényesiilnek. A kii-
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16nb6z6 torvényszerliségek csakis a pedagégiai térvények dominancidja esetén
érvényesiilnek kedvezden, a személyiség pozitiv fejlédése iranyaban.

Ezek a kiilonb62z6 térvényszeriiségek kétségteleniil hatnak a céltudatosan meg-
szervezett pedagégiai hatdsok halézatan kiviil is, keresztezve, vagy erdsitve
e hatasfolyamatot. A pedagégiai cselekvés lényege viszont éppen abban rejlik,
hogy felhasznélva ezeket a torvényszeriségeket célszeriien iranyitsa, ill. médo-
sitsa ezek hatdsat, s hozza ezeket §sszhangba a személyiség fejlédése érdekében.

1.2. A komplexitas egy tovabbi értelme az is, hogy mindenoldalian és komp-
lex médon kell hatnunk a személyiségre. Fejleszteniink kell biogén, pszichogén
és szociogén elemeit egyarant, hogy biztositsuk azok harmonikus fejlédését,
fizikai, szellemi, erkélesi, esztétikal képességeinek kivant alakulésat.

Ez a mindenoldala hatds teremti meg a lehet8ségét annak, hogy felszinre
keriiljenek és specializdlédjanak a személyiség altaldnos és egyéni, dominans
adottsigai. Mindez megkdveteli a nevelés komplex megkézelitését.

2. A tdrstudomdanyok, interdiszciplindrs tudomdnyok jelentésége napjainkban.
A nevelés biolégiai, szocioldgiai, pszicholégiai stb. megkozelitése nem 1] jelenség.
Az ugynevezett interdiszeiplinaris tudoméanyok viszont, mint pl. a nevelés-
pszicholbgia, nevelésszociologia, oktatds-kibernetika stb. ma kezdenek kiilon-
leges szerephez jutni a vildgszerte folyamatban 1év§ dramai tdarsadalmi 4talaku-
lasok és a tudoményos-technikai fejlédés felgyorsulasdnak a korszakdban, kiils-
nosen az elmult évtizedekben.

2.1. A gyaripari termelés nagymérv{i koncentriciéja, hatalmas ipari telepiilé-
sek keletkezése, a mezdgazdasag gépesitése, az automatizalé és a komplex gépe-
sités gyors fejlddése, a felgyorsult urbanizéciés folyamat, a kérnyezet: artalmak
novekedése, a csaldd hagyoményos strukturajanak megbomlasa, a régi megszoka-
sok és szocidlis kapesolatrendszerek fellazulasa és megrendiilése, — mindezek
olyan helyzetet teremtettek, amelyben a pedagdgia arra kényszeriil, hogy figye-
lembe vegye a legfrissebb biolégiai, szociolégial, szocial-pszicholégiai stb. kutata-
sok eredményeit, de egyben késztesse is ezeket a tudomanyokat olyan vizsgala-
tokra és kisérletekre, amelyek a pedagégia és e tudomanyok hatarteriiletén
mozognak. .

2.2, Az informéciék (4] ismeretek) hallatlan gyarapodésa (informécié-robba-
nés), tovabba a tudoményos eszmék felgyorsult attétele a gyartas, a termelés
szférajaba neveléscélzata vizsgdlodasokat siirget a nevelés-6kondmia, a nevelés-
kibernetika, a nevelés-technolégia, a higiénia, a statisztika, az informaciéelmélet
stb. teriiletén.

2.3. Ezek az interdiszciplinaris tudominyok ma mar nélkiilszhetetlenek a
nevelési problémak megolddsaban.

Az elmult évtized kezdete 6ta szamos kutatési eredmény sziiletett a nevelés-
lélektan és a nevelés-szociolégia teriiletén. Az évtized végén tébb nemzetkozi
konferencia siirgette a pedagogiai, orvosi, egészségiigyi kutatasok dsszekapcso-
lasat, tekintve, hogy ezekre szitkség van a hatékonyabb egészség- és szekszuil-
erkolesi nevelés megvaldsitasahoz. Ezek a konferencidk felhivtak a figyelmet
arra, hogy a pedagégiai képzés tematikait ki kellene egésziteni az egészségneve-
Iés, illetéleg a szekszualetikai nevelés problematikéjaval.

3. Muért van sziikség szexudletikai nevelésre ? Erre a kérdésre csak a biolégiai,

egészségligyl, szocidlpszichologiai, személyiségelméleti és statisztikai kutatisok
-alapjén, ezek eredményei ismeretében vilaszolhatunk érdemlegesen.
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Az egészségiigyi statisztikdk pl. arra engednek kovetkeztetni, hogy vilagszerte
nd a korasziilések szdma. A korasziilottek 409/,-a nem tekinthet§ egészségesnek,
289/-uk retardalt és 50—600/-uk sulyos beilleszkedési zavarokkal kiizd.

A korasziilések okainak az elemzése arra utal, hogy ezek jérésze kromoszéma-
~ sériilésekre vezethet§ vissza. Ez a kromoszémasériilés kisebb részben oroklott
diszpoziciok kovetkezménye, nagyrészilk azonban a sziil6k elSéletével fiigg
ossze. (Eletméd, taplalkozas, narkotikumok, tdlzott gybgyszerfogyasztas,
dohényzas stb.)

A magzat fejlédési rendellenességeinek tovabbi oka az embriondlis fejlédés
szakaszdban keresendd. (Az anya taplalkozési hidnyossdgai, narkotikumok,
stressek, mikrokornyezeti artalmak.)

A fe]lodes posztnatalis szakaszaban az egészségiigyi feltételek mellett jelentds
szerepet jatszik a csalad pszicholégiai-szociolégial mikrolégkore.

Mindez megkdveteli a pedagégusok biolégiai, szocidl-pszicholégiai, egészség-
iigyl és szocilis-erkolesi felkészitését. A szocidl-erkélesy sziéraban a szocidlis
felelésség nevelésének kell dominans szerepet biztositanunk a nemi felvilégosités
mellett. Az effajta szocidlis feleldsségnek a nevelése viszont manapsag igen bo-
nyolult feladatot jelent.

Egyrészt tudomasul kell venniink ja fiatalok szexudl-biolégiai és -pszicholé-
gial érésének akcelericidjat, masrészt viszont szédmolnunk kell azzal is, hogy
tarsadalmi érésiik, szocidlis adaptécidjuk retardalt. Az 4j generdcié tal késén
jut felelGs szerephez a tarsadalom életében. Kovetkezésképpen tarsadalmi felel8s-
sége nem fejlédik egyiitt biolégiai érésével. Ezzel szoros osszefiiggésben szexualis
felelssége 1s fejletlen.

A szocialis és ezzel egyiitt a nemi feleldsség elégtelenségét nem kiiszobolhetjitk
ki pusztén erkélesi elvek tudatositdsaval. A funkcionalitas torvénye ez esetben
i1s érvényes,

Hangsulyoznunk kell, hogy a szekszudlis felel6sség nevelése nem oldhaté meg,
csupdn az dltaldnos sboctalzs feleldsség funkciondlis nevelésén beliil.

Ebben a vonatkozasban is rendkiviil jelentds az 1972-ben megjelent magyar
Ifjusagi Torvény, amely olyan cikkelyeket tartalmaz, amelyek megkovetelik
az ifjusag feleldsségének funkcionalis realizilasat életiik kiilonb6z6 teriiletein.

A pedagdégiai vezetésnek meg kell tehdt szerveznie a fiatalok felelés aktivita-
sat, kezdve a csaladtol, valamennyi nevel§intézményben, s ezeken kiviil is be
kell kapesolni ket a tdgabb szocialis kornyezet kiilonb6zd, szdmukra adekvat
feladatainak felelés megoldasdba, gondozasaba. Csak ezen az dton, tehat funk-
cionalisan gyakorolhatjak valésan a felelGsséget, csak ezen az ton irradislédnak
személyiségiikben a megfelels személyiségjegyek. (Most szdndékosan nem szélok
a kiilonben nélkilszhetetlen szerepet jatszé motivaciérdl, perspektivakrol és
egyéb ugyancsak nélkiilézhetetlen feltételekrdl!)

Elmondhatjuk tehat, hogy a szekszudlis felelGsségre nevelés is csak funkcio-
nélisan oldhaté meg, s az erre irdnyulé pedagégial tevékenységiinkben nem nél-
kiilozhetjiikk a biolégiai, orvosi, szocidlpszicholdgiai, személyiségelméleti stb. és
a pedagodgia tudomdnyinak egymadst koélesonésen megtermékenyitd egyiitt-
mikodését. .

4. Hogyan érvényesiilnek ezek a tendencidk a magyar pedagégusképzésben ?
A magyar pedagégusképzésben mar j6 ideje érvényesiil az a tendencia, hogy a
szigoruan vett (hagyomdnyos) pedagdgiai és pszichologiai studiumok mellett
aranyosan helyet kapjanak az emlitett tarstudoményok a képzés minden szint-
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jén. Azok a pedagégusképzd intézmények, amelyek ma még nincsenek abban a
helyzetben, hogy a tarstudoméanyok mindegyikét 6nall6 tantargyként épitsék be
a képzési programba, ezek legfontosabb elemeit beépitik a pszicholégia, a didak-
tika, a neveléselmélet tananyagaiba.

Vannak olyan egyetemeink és fdiskoldink is, amelyek a pszicholégiai alapozas
mellett személyiségelméleti és nevelésszociolégiai megalapozast is adnak a peda-
goégiai studivmoknak.

A tarstudoményok bizonyos elemei — mint pl. a szexuél-etikai nevelés —
tébbnyire beépiilnek a személyiségelméleti, illet6leg a neveléselméleti stb. prog-
ramba. De van példa arra is a fels6fokd tanitéképzés esetében, hogy 6nallé
stadiumként jelennek meg (pl. szekszualetikai és egészségnevelés).

Mint minden tudoméanyban, a pedagégiidban is megfigyelhet§ a specializacié
és az integracié egymdssal szorosan osszefiiggé folyamata. Eppen ezért jogosan
meriil fel a kérdés, akceptalhaté-e az a kovetelés, hogy mindazok a felismerések,
eredmények, amelyek az interdiszciplinaris kutatidsok nyoman megszilettek,
6nallé diszciplina 1gényével jelentkezzenek a pedagégusképzés szamara késziilt
dokumentumokban, programokban, avagy nem helyesebb-e, ha ezek beépiilnek,
integralédnak a pedagégiai mondanivaléval? Ily médon 4j integraciés folyamat
indulhat el a specifikus pedagégiai targyak szférdjaban az egyes hatarteriileteken
elért differencialt kutatasok segitségével is. Valdszintileg ez lesz a fejlddés utja,
mert csak igy alakul ki kénnyen a pedagégusjelolt tudataban is olyan integralt
tudasstruktira, amely hatékonyabban segitheti a gyakorlati nevelési feladatok
megoldisaban.

Jelenleg a magyar pedagbgusképzésben a pedagégiai és a tarstudomanyok
részesedésének az ardnya elméleti és gyakorlati foglalkozasokat egyiittesen véve
alapul 75,8 : 24,29/,

(Ezt kovette néhany informdcié a magyar pedagégusképzés rendszerérdl.)
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