Magyarorszagon éppigy mint mds szocialista orszdgokban, specialis feladatok,
specialis lehetdségek nyiltak meg az oktatasiigy eldtt.

Ugy véljiikk azonban, hogy korunk: a nagy Aatalakulasok, a tudomanyos-
technikai forradalom kora mas orszdgokban is 1), egyre nagyobb feladatokat és
egyre nagyobb lehetGségeket biztosit a pedagégusok, a neveléstudoméany kutatéi
szamara. Meggy6z8désiink, hogy sem a feladatokat megoldani, sem a lehetésége-
ket felhasznalni nem lehet a korszeriien értelmezett sokoldalisag Gsszetevdinek
tisztdzasa nélkil.

Az 6sszehasonlité pedagégiai kutatas sokat tehet annak felderitése érdekében,
hogy a fold kiilonb6z6 orszagaiban milyen médon keresik és egyaltalan keresik-e
ennek a — ha mas és mas vetiiletben 1s — mindeniitt jelentkez§ primér fontos-
s4gG probléménak a megoldasat.

Szarka Jozsef : Mennyiségi és mindségy szempontok
a pedagégiat kutatdsokban

(9. sz. munkabizottsdg: kutatdsi mddszerek)

1. Tudjuk, hogy minden dolognak, jelenségnek — igy a pedagégiai jelenségek-
nek is — megvan a maguk mennyiségi és mindségi oldala, vonatkozasa, jellem-
z8je. Gyakran elkdvetik azt a hibét, hogy a pedagégiai jelenségek felkutatasaban,
értelmezésében, torvenyszerusegemek megallapitasiban vagy csak mennyiségi
szempontokat, vagy csak minGségi szempontokat vesznek figyelembe. Ez a szét-
valasztés Ggy jelentkezik, mintha a dolgoknak lehetne csak mennyiségi, vagy
csak mindségi oldala. Ilyenkor az egymadssal szervesen osszefiiggd oldalak egy-
mastél elszakadnak, abszolutizalédnak és énallé életet kezdenek élni.

A jelenségek tudomadnyos, tehat dialektikus értelmezése esetén nem engedhetd
meg ez a szétvalasztas, a minéség és a mennyiség dialektikdjanak negligalasa.

A kérdés felvetésének van filozéfiai indoka is. Igaz, hogy a pedagégiaban,
mint szaktudomanyban a mennyiség és mindség sajatos fogalmaval dolgozunk.
Tapasztalhaté a pedagégiai jelenségek nevelésfilozofiai értelmezésére és meg-
kozelitésére vald torekves, tehat indokolt, hogy olyan alapkategéridk, mint a
mindség és mennyiség, a mi tudomanyunkban is tovabb gazdagodjanak, béviil-
jenek a kutatds eredményei, a pedagogiai gondolkodas kévetkezményeként.

A mennyiség és a mindség dialektikajaval osszefiiggésben ugyancsak fontos
lenne mélyrehat6an vizsgalni egy masik fogalompar, a jelenség és lényeg kategori-
djanak pedagdgiai tartalmat. Nem arrél van szé, hogy a jelenség azonosithaté
lenne a dolgok mennyiségi oldaldval, vagy a lényeg a minéségivel, de szoros tar-
talmi kapesolatok vannak kéztiik.

Erre annél inkabb érdemes felfigvelni, mert konstatalhat6, hogy a pedagdgiai
kutatasokban nagy a vonzédas a pedagoégiai folyamatok jelenségi oldala irant,
— s bizonyos mértékig érthet6 médon — a jelenségi oldal mennyiségi elemzése
irdnt. gy aztan a magyarizat tudomanyos tartalma kétszeresen is redukalt:
a jelenségt oldal mennyiségi elemzésére keriil sor. Hattérbe szorul a bonyolultabb
feladat: a lényegi oldal feltérésa, a mindségi elemzés !

2. A mennyiség és mingség kérdésének exponalasat néhany aktualts koral-
mény kiilondsen 1s indokolja.

a) A fejlett, vagy erételjesen fejlédés orszagok, igy a szocialista Magyarorszég
tarsadalmi-gazdasagi fejlédésében altalaban, ezen beliil az oktatasiigy teriiletén
egyre inkabb a mindségi fejlesztés teendéi keriilnek el6térbe.
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Ez a mi orszagunk, a szocialista nevelésiigy esetében azt jelenti, hogy a szoci-
alista térsadalmi-nevelési céloknak megfelel6 mindségi kovetelmények egyre
hangsilyosabbé valnak. Ennek {8 komponensei: a tarsadalmilag aktiv és tudatos
magatartds, a korszer(i, a mély, a lényegre orientalt mdveltség, a személyiséget
athaté s egyben kifejezd szocialista vildgnézet.

Jol tudjuk, hogy ezeket a minségi célokat a mennyiségi fejlettség egy meg-
hatérozott szintjén lehet kitiizni, s oly médon kell megkdozeliteni, hogy a sziiksé-
ges szektorokban a mennyiségi fe]lesztesrol sem mondunk le.

Az ,élet minGsége” problematika a mi szamunkra sem idegen. A szocialista
tarsadalom rendelkezik az értelmes élet megteremtésének politikai, tarsadalmi
és pedagogiai feltételeivel. Ezzel a magabiztos kijelentéssel nem kivanjuk elfedni
teendGink sokasagat.

b) A téma exponalasidnak masik aktudlis indoka abban van, hogy a kutatasok
teriiletén olyan tudomadnyégakban is, ahol ez eddig kevéssé honosodott meg,
szakmai kovetelmény a kutatdsok pontossdga, egzaktsdga, a mennyiségi ada-
tokkal megalapozott mingségi elemzés.

Az egzaktsdg megitélése a pedagégidban még nem egyértelmi. Az egzaktsig
fogalman tébben csak a mennyiségben kifejezett dolgokat értik, csak azt,-ami
érzékelhet§, mennyiségileg is értékelhetd, mérhetd. A pedagégiai jelenségek vila-
gdban ennél kissé bonyolultabb a helyzet. Az egzaktsig azt jelenti, hogy a jelen-
ségek lényegét viszonylagos pontossaggal képesek vagyunk feltarni, abréazolni,
kifejezni. Ebben a miiveletben természetesen szerepet kapnak a matematikai
modszerek is, de hasznalatuk nem azonosithaté az egzaktsag fogalmaval.

Az egzaktsag lényegében tudomanyos megkozelitést jelent, s elvileg a dolgok
megismerhetdségének alapjan all. De nem szabad lesziikiteni az egzaktsagot sem
a dolgok jelenség-oldalara, sem mennyiségi oldalara, sem a matematikailag ki-
fejezhets dolgok korére.

Belatom, hogy az egzaktség fogalmanak ilyen kitdgitasa bizonyos veszélyekkel
jar, esetleg azzal, hogy maga a fogalom elveszti jellemzd jegyeit. Ugy vélem azon-
ban, hogy ez kisebb baj, mint az egzaktsignak egy pozitivista lesziikitése. A dolog
lenyege az, hogy az egzaktsagot szembeallitjuk mindazzal, ami csak vélekedés,
feliiletes megallapltas benyomas, vagy altudomanyos mérés. Ezeket valoban el
kell vetni. Ezekkel szemben kell ergsiteni az egzaktsagot, a dolgok és jelenségek
kozti kapesolatok és torvényszeriiségek lehetS pontos feltarasat.

3. Ebben a felsz¢lalasban a mennyiség és min8ség kérdését elsésorban kutatas-
médszertani szempontbél kivanjuk érinteni.

Metodolégiai knndulopontunk tehat az, hogy a pedagégiai ]elensegek és folya-
matok mennyiségi oldalit, mint mennyiségeket kell kezelni, a mindségi oldalaval

pedig, mint mlnosegekkel kell operalni.

Helytelen tehat az az eljaras, mely a pedagégidban mindent, tehit a mingségi
oldalt is kozvetleniil mennyiségekre kivanja felbontani, s matematikai modellek
formajaban kivdnja &brazolni, és csak matematikai-statisztikai eljarasokkal
kivinja értékelni.

A masik oldalon persze helytelen az az eljaras is, amely csak a mindségi oldalt
hajlandé elismerni, s a pedagégidban kizarélag egy intuitiv, miivészi, verbalis
vagy képi abrazolassal kivanja a pedagégiai jelenségek lényegét megragadni.

Az utobbi évek figyelemre mélto jelensége, hogy a neveléstudoményi kutatasok
teriiletén megélénkiilt az érdekl8dés a metodolégiai — tehat a kutatés altalanos
elméleti vonatkozdsai — és konkrét médszerei irant. Tal vagyunk azon, hogy
a kutatasi moédszerek problémakérén belil egyszerlien csak a megfigyeléssel és
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a kisérletekkel foglalkozzunk. Egyre gazdagodnak és finomodnak a kutatési
metodolégian belill a vizsgdlatok kilonbozd metszeteiben alkalmazott méd-
szerek: tehat a pedagégial megismerés logikai és torténetl, illetve a tapasztalati
és elméleti lehetfségeinek keresése. .

Nyilvanvalé, hogy a kapesolatok két nagy csoportjat: a genetikus és a struk-
taralis kapesolatokat nem lehet ugyanazokkal a médszerekkel vizsgalni. De az is
nyilvanvalé, hogy a kétfajta vizsgdlat eredmenyel kolesonosen kiegészitik és
erdsitik egymast.

Az adott gondolatmenetben a témat az aktudlis pedagdgiai jelenségek miné-
ségl és mennyiségi oldalara, illetve az ezekkel Gsszefiiggs kutatdsi médszerekre
korldtoznam.

A pedagdgiai rendszereket és folyamatokat mi a célok- tartalmak-médszerek-
eredmények lancolataban tervezziik.

Ebben a lancolatban a f6 mozzanat a tartalmi, mondhatjuk azt is, hogy a
mindségi. Azért, mert pedagdgidnkat tarsadalmi valésagunkkal, tarsadalmi cél-
jainkkal szoros 6sszefiiggésben szemléljik. Mélységes meggydz8désiink, hogy
ezek a célok progressziv, humanista, az emberért, az emberi lehet8ségek realis
kiteljesitéséért valé célok. Igaz, hogy a dolgoknak van mindségi és mennyiségi
oldala, de a pedagdégiai térténések vilagdban a mindségi oldal a £6, a meghatarozo,
a jellemz6.

Mikor tehat a koznevelési rendszer, vagy a pedagégia alapvets osszetevéit
vizsgaljuk, akkor a mindségnek meghataroz6 szerepet tulajdonitunk.

Ismételjiik, hogy itt a hangsilyok attételérdl, nem pedig a masik oldalnak,
a mennyiséginek az elhanyagolisardl vagy éppen tagadasardl van szé.

Kérdés, hogy ha a pedagoglal tervezésben, a pedagégiai miiveletekben, egész
értékrendszeriinkben a mingségi oldalt hangstlyozzuk — ennek milyen konzek-
vencidi vannak vagy legyenek e kutatdsmédszertani alapallasunk kijel6lésében
és konkrét médszereink alkalmazasidban? Kérdés, ellene mond-e ez annak az
igénynek, hogy a pedagégiai kutatasok egzaktsagat (a fenti értelemben vett
egzaktsigat) fokozni, mélyiteni kell? Ellene mond-e annak a tendencianak, hogy
kutatdsamnkat, tehdt itéleteinket és kovetkeztetéseinket pontosabba, megbiz-
hatébbé kivdnjuk tenni?

Egy kollégam azt a kérdést szokta feltenni, ha a pedagégidban valaki azt
allitja, hogy egy dolog igy 4ll — honnan tudja, hogy gy van és nem masképpen?
A valasz persze csak az lehet: hogy megvizsgilta, s ha lehet, megmérte. Ha lehet,
megméri. De nem mindent tud megmérni.

A feltett kérdésekre pozitivan vilas :olhatunk: a mingségi szempontok el§térbe
keriilése semmiben nem kell, hogy korlitozza a pedagégiai mérések, a matema-
tikai és statisztikai mdédszerek alkalmazésat, s6t ezen moédszerek volumenének
novelésére, s-ami nagyon fontos, a médszerek tudomanyos megbizhatésaganak
fokozéasara van szitkség. Ez a torekvés azonban nem jelentheti eme médszerek
abszolutizaldsat és mas moédszerek 1étjogosultsdganak tagadasat. A mennyiségi
oldal pontosabb feltardsa azért fontos, hogy megbizhatébb tadmpontjaink legye-
nek a mindségi oldal szintjér6l fejl6dési itemérél, a fejlesztés feltételeirdl és
eljarasairél. A mennyiség itt tehat a mmoseg szolgalo leanya (ancllla)

Mindezt egy konkrét példin szeretném illusztralni.

Orszagunk résztvett egy nemzetkozi teljesitménymérési akciéban. (Irdnyitéi:
Kiss Arpad és BATHORY Zoltan.)

Ertékes adatokat kaptunk arra vonatkozéan, hogy egyes, kiemelt és vizsgalt
ismeretkorokben a magyar tanulok milyen teljesitményeket értek el, illetve
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hogy a kiilonb6z6 szocilis és pedagégiai tényez6k — valészindsitve — hogyan
befolyasoltak ezeket a teljesitményeket.

Mindennek a megallapitdasa mérésekkel tortént. Mérni pedlg mennyiségeket
lehet. Az adatok nagyon pontosak, az interpretélas természetszertleg tobbértel-
mi is lehet.

A kutaték az adatokbdl mindségi kovetkeztetéseket is levontak. A mingsége-
ket természetesen nem mérhették, de jellemezhették, koriilirhattak.

A mi gyakorlatunkban nagyszabasu akci6 utan vildgos két teendd: folytatni kell
a nyert mennyiségi adatok tovabbi mindségi elemzését. Masfel6l olyan vizsgala-
tokat kell tervezni, ahol az Gn. finom-struktéraban megragadhat6 jelenségeket
jobban felszinre lehet hozni.

Négy évvel ezeldtt e szervezet kongresszusan Varséban hasonlé témakorben
hasonlé gondolatok foglalkoztattak. Szempontjaink azéta, tgylatom, hogy némi-
leg gazdagodtak, de allispontunk lényege nem viltozott:

»A matematikai, statisztikai egzaktsidg kutatésaink és kovetkeztetéseink
szaméara nagyobb biztonsigot ad ezen a kényes vizsgalati teriileten, amely nagy-
fokti rugalmassagot igényel. De nem lehet mas, mint munkaeszkéz, allvanyzat,
tamaszték. A nevelés teriiletén foly6 vizsgalatok tovabbra sem nélkiilszhetik az
emberi tapasztalatot, a pedagdgiai jelenségek pszicholdgiai-miivészi rekonstruk-
cid)at, amely képes kitolteni az adatok és tények kozdtti hézagokat. Nem kiva-
nok a szubjektiv, mégkevésbé az intuitiv pedagégia sz6sz6l6ja lenni, de meg-
gy6z6désem, hogy a tudomanyok legijabb metodikai vivinanyait a nevelés terii-
letén kombindlni kell a min8ségi aspektusokra érzékenyebb médszerekkel.”

4. Metodoldgiai allaspontunkat a mennyiség és mindség feltdrasa kérdésében
dsszefoglaléan tehat az aldbbi kovetkeztetésekkel tudnank jellemezni:

a) A pedagégidban a minGségi oldalnak alapvet6, lényegi szerepe van.

b) Keriilni kell a médszerek abszolutizélasat,s mivel ez elsGsorban a matemati-
kai médszerek egyes hiveire jellemz8, igy is fogalmazhatjuk a tételt: keriilni kell
a matematikai médszerek érvényességének abszolutizalasat.

¢) A megismerés, tehat a pedagogiai megismerés lehet8ségét, s elvileg végtelen
folyamatossagit szem el6tt tartva tudnunk kell, hogy a mennyiségi elemzés
egyre t6bb pedagdgiai jelenséget tud a maga héléjaba befogni — ez kivanatos is,
de nem jelenti, hogy csak mennyiségi elemzésekben kimeriilhet a pedagégiai
megismerés.

d) A mennyiség és mindség kérdésének s ezzel osszefilggésben a jelenség és
lényeg dialektikajanak mind a nevelésfilozéfidban, mind a pedagégiai tartalmak
értékelésénél és meghatirozasandal, mind a kutatdsi médszerek esetében sokkal
nagyobb figyelmet kell forditani, a jelenleginél intenzivebb kutatasokat kell
tervezni.

Juhdsz Ferenc: Az interdiszeiplindris tudomdnyok jelentGsége
a pedagdgusképzésben

(8. sz. munkabizottsdg: neveléstudoméany és pedagdgusképzés)
1. A nevelési folyamat komplex jellege. A szocialista pedagogia kezdetidl fogva
komplexnek tekintette a nevelés folyamatat.

1.1. Ennek a komplexitisnak egyik értelme az, hogy benne biolégiai, pszichol6-
giai, szociolégiai és sajatos pedagdgiai torvényszeriségek érvényesiilnek. A kii-
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