A témajihoz viszonyitva nem nagy terjedelmi mii a tudomanyos kutatasok legkorszeriibb
allasfoglalasai alapjan, j6l rendszerbe foglaltan tartalmazza mindazt, amit a gyakorlati felhaszna-
las érdekében a képességekrdl feltétleniil tudnunk kell. J6 lenne, ha a magyar kényvkereskedelem
is hozzaférhet6vé tenné e bukaresti kiaddsban megjelent értékes magyar nyelvii kényvet.

Kiss Traamie

TANITOKEPZO INTEZETEK TUDOMANYOS KOZLEMENYEL VIIIL
Debrecen, 1971. 239 old.

Gazdag tartalommal jelent meg a tanitoképzik tudomanyos kodem«,nyemel\ fenti cimd (és
lvsmmu) kotete 1973 janiusaban. Amnymt tekintve.— a didaktika, gyermekirodalom és a neve-
éstorténet mellett — f6ként a pszicholdgia és a metodika kapott benne vezetd szerepet. A tanité-
képzok bels életére vetitve ezt a tematikat az a benyomas alakul ki benniink, hogy az (] tanité-
nemzedék felkészitése a tanitéképzdkbeén szoros kapcesolatban van az ugyzmcsak ott folyé, az
oktatés-nevelés hatékonysagidnak niovelését célz6 neveléstudomanyi kutatdsokkal, kisérletekkel.
Ez igen érvendetes, mert a jelsltek igy magukkal viszik az életbe a folyamatos megijulas vagyat,
a kisérletezés, ujitas szellemét.

1. A kotet els§ hat tanulménya pszicholgiai targyii. A bevezetd tanulmany t VArroxvyr H.
Dezsé ny! egyetemi tanar irta az dltaldnositdsrol (generahzacw) A szerz§ legutolsé irdsainak
egyike ez. Megjelentetését azonban nem csupan a szerzé iranti tisztelet és kegyelet motivalta,
hanem a téma fontossaga is. -

A tanulmany elsé felében a szerzé azt kivanta bemutatni, mennyi mega]apozatlan altalanositas
tapasztalhaté mind a kéznapi beszédhasznalatban, mind a tudomanyos gondolkodasban, a pszi-
chol6giaban és a logikdban is. Azzal a széles kérben elterjedt nézettel szemben, amely szerint az
altalanositas a fogalomalkotas legfontosabb mozzanata, azt igyekszik kimutatni, hogy a genera-
lizdcié olyan értelmi miivelet, amellyel egy fogalmat olyan & fogalmakra és dolgokra alkalmaz-
zuk, atvissziik, amelyekre az eddig nem volt alkalmazva allitmanyként. Megallapitasainak iga-
zolsa céljabol részletesen elemzi azt a viszonyt, amely a fogalomalkotas és generalizacié kézt fenn-
-all. A logikai hibat az igazolatlan kiterjesztésben jel6li meg. Az érvényes generalizaciénak harom
fé tipusat kiilonbszteti meg: 1. a rdmutatassal térténd frenerahzacxot 2. az indukeidszeri gene-
raliziciot és 3. a disztributiv altaldnositst.

- Krss Tihamér ,,A -dinamikus- sztereotipidk kialokuldsdpal, zaparmlan és megzavart miikidésével
letrejovo érzelmek’” cimen értekezik a kotetben. Egyfelsl helyes értelmezését kivanja adni annak
a pavlovi feltételezésnek, hogy a nagyagy idegfolyamatai a dinamikus sztereotipiak megteremté-
sénél és fenntartdsanal azonosak azzal, amit rendszerint érzelemnek neveziink. Masfelsl azt vizs-
galja, hogy az egyéni fejlddés elsd szakaszaban milyen fajta dinamikus sztereotipiak jelentkeznek,
és hogy ezek kialakuldsa, zavartalan és megzavart miikidése sordn miféle olyan idegfolyamatok
Jjelentkeznek, amelyeket érzelmeknek neveziink. PAviLov zsenidlisnak elismert feltételezését csu-
pan olyan vonatkozasban és értelmezésben fogadja el, hogy a-dinamikus sztereotipidk zavartalan
miikodése lehet§ve teszi a tevel\enyseg szinte automf\ukus konny, sét élvezetes. elvegvcset és
ezzel hozza]arul a biztonsagérzés, az ers- és képességtudat, a dolgok feletti uralom kellemes érzése,
az.onbizalom.és a sikerélmények kialakuldsihoz. Ezzel szemben megzavarasuk, és ngyanakkor
egy uj dinamikus sztereotipia rakényszeritése az egyénre, diiszthimiat, zavart, nyomott kedély-
é]lapotot ere(lményez és a biztonsdg érzésének elvesztésével jar. Tapasztalatai alapjan arra is
ramutat a szerz$, hogy érzelmek nemesak a dinamikus sztereotipidk miikédése folyaméan kelet-
keznek. Az érzelmek eld is segithetik 4j dinamikus sztereotipiak kialakulasat és megszilardulasat.

" A nevelés gyakorlata szempontjabol igen jelentdsek a szerzének azok a tapsztélatai amelyek
szerint egy-egy dinamikus sztereotlplarol egy mastkra val6 4ttérés csak akkor jar negativ érzel-
mekkel, -emocionalis trauméval, ha az hirtelen megszakitassal és az Gjnak erdszakos ral\cnyszerl-
tésével jar.

Hegepts Gyorgy, Fone Séndor és SzaB6 Pal ,,Alsolanozalos tanulok‘ komplea: vizsgdlata az okta-
tds kiillonbizl szervezeti formdi kozott” cimmel egy négy évre tervezett vizsgalat elsé évének tapasz-
talatair6l szamolnak be. Az 1969/70. tanévben az elsGosztalyosok wz_sgalatma keriilt sor. Ezek

- a tanulék négy kiilonb6z§ szervezeti formaban kezdték meg altaldnos iskolal tanulmanyaikat.
Hérom osztaly altaldnos tanterv alapjan miikédott, de. kettd kozilitk egésznapos, a harmadlk
csak napkézis jellegd. A negyedlk osztaly ének-zene tagozatos osztaly volt.

Az orvosi, pszichologiai és pedagogiai szempontok 31‘11)] an végzett komplex vusgalatok ertel\et
nagymertekben njveli azok tudomanyos igényessége. Nemesak a kapott eredményekrél és peda-
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gogial kovetkeztetésekrdl kapunk részletekbe mend tajékoztatast, hanem szervezési kérdésekrsl
és a vizsgilat soran alkalmazott modszerekrdl is. A kapott adatok differencilt elemzése és jol
attekinthet$ tablazatokba foglalésa kitiinden érzékelteti a tanulék funkcionalis allapotat isko-
liba lépéskor, és a tanév sordn tapasztalt valtozdsokrél is j6 attekintést ad. A kapott mutatok ta-
nulmadnyi, testi, érzelmi, mikroszociologiai, élettani és pszichofiziolégiai szempontbél tiikrozik a
kilonbozo szervezeti keretek kozott tanulok fejlédési jellemzgit. Az elemzés kiterjed annak az
osszefuggbsnek a vizsgilatdra is, amely egyfeldl az iskolai teljesitmény, masfclol az otthonr
szocialis és pszichikus komyezet kozott tapasztalhato.

A részkérdések elemzése soran a szerz6k igen flgyelemre melto kovet]\eLtetcseI\et ‘ventak: le'
az egyes szervezell formak hatékonysdgaval kapcsolatban és megszwlelendo ajanlisokat adnak
a szervezeti formak tovabbiejlesztésére. Kar, hogy ezeket a tanulsigokat és ajanlasokat nerfr
emelték ki osszefoglaléan is. Hasznositasukat egy ilyen attekintés megkénnyitette volna. “7:

A marxista pedagdgidban és pszichologiaban eléggé elhanyagolt kérdéssel foglalkozik JURCSAK
Laszléné ,,Az onismeret nevelGértéhe a hallgatdk személyiségének formdldsdban’- c. tanulmanyaban.
A téma pedagdgusképzé intézetekben fokozott jelentGséggel bir, hiszen a nevelés és 6nnevelés
osszefiiggéseinek ¢s torvényszeriiségeinek megismerése, {6ként pedig e felismerések alkalmazasa
sajat személyiségiink alakitdsiban, a nevels: hivatasra valé felkcsntcsnek ¢és felkésziilésnek egylk
legfontosabb kérdése és feladata.

A probléma megvilagitisa céljabol a kérddives médszer és mdas klege521to moédszerek felhaszna-
lasdval az alabbi kérdésekre keresett valaszt hallgat6itol: 1. Mennyiben szolgaltak a lélektani stu-
diumok redlis 6nismeretiik kibontakozasat? — 2. Mennyiben irdnyitja ez az onismeret céltudatos
dnnevelésiiket? Arra vonatkozoan is tajékozédni kivant, hogy a hallgaték nevelése soran az okta-
tok mennylben hasznaltak fel a pszichologiat jsmercteket.

A szerz$ legrészletesebben azoknak a hatasoknak a talalkozasat, de részben litkézését is vizs-
gilta, amelyeket a hallgatok egyfeldl csaladi kérnyezetiikbdl, misfeldl a kozepxskolabol vittek
magukkal, és amelyekkel a tanitéképzében taldlkoztak. A {ejlédés eredményeit pozitiv és negativ
vonésaival egyiitt a hallgaték szubjektiv értékrendszerének alakuldsa tiikrében mutatja be.
Az elért eredmények, sajnos nem mindenben megnyugtaték. A hallgatok 700/,-anél kimutathaték
olyan negativumok, amelyek a nevel8i hivatasra valé felkésziilés szempontjabol erdsen elgondol-
kodtatok. Ilyenek példaul az egyéni és kozéletben tapasztalhaté hibak, hidnyossagok fel¢ for-
dulas; tiirelmetlenség, kidbrandulisag, s6t kézombosség is. Ezek a jelzések, ha nem is az egész
személyiségképet tukrozik, arra figyelmeztetnek, hogy a kérdéssel az eddiginél tébbet és behatéb-
ban kell foglalkoznunk.

Térr Gyula ,,Vérmérsékleti adoitsdgok szerepe az iskoldskori: gyermekek magatar!asaban cimii
rivid kis cakkében arra hivja fel a figyelmiinket, hogy a temperamentumbeli sajatossagok figyel-

.men kiviil hagydsa komoly iskolai kdrosodasok forrasa lehet. Fegyelmezetlenség, kozombésség,
nemtérédomség latszatat kelthetik a vérmérséklettel Gsszefliggé egyes magatartasi formék, s
olyan itéleteket, intézkedéseket vonhatnak maguk utén, amelyek pszichoszomatikus karosodassal
jarnak. A temperamentumbeli kiilonbségek figyelembe vétele esetén ilyen karosodasok elkerl’il-
hetsk volnanak.

Kiss Lajos ,,Feladatlapos mzsga‘.talaﬂ kisérlet a pszlchologzal, tsmeretek szdmonlkérésében’ c.

tanulmanya az ellenérzés, szamonkérés és értékelés sokat vitatott problémajat érinti. Gondos és

éveken 4t tartd kisérletezés eredményeként alakult ki az itt bemutatott feladatlapos vizsgaztatasi
médszer, mint az ellendrzés alapvetd formaja. A feladatlap Gtjan térténd ellendrzést ugyanis
a legtobb esetben kiegésziti szébeli kérdésfeltevésekkel is, hogy a személyes kapcesolatok neveld
hatasa is érvényre jusson a vizsgiztatds soran.

Feladatlapos médszerének kialakitdsaban az a torekvés irdnyitotta a szerzdt, hogy a szébeli
kikérdezésnél objetivabb és az 6néllé gondolkodasra valé képességet is tiikr6zd ellendrzési for-
mat talaljon, amely lehet§vé teszi az id6 jobb kihasznélasat, mérsékli a vizsgaizgalmat. Tapaszta-
latai alapjan ezeknek a kévetelményeknek a feladatlapos vizsgaztatas csak abban az esetben felel-
het meg, ha a feladatlap kérdéssorozatéra adand6 valaszok a hallgatotdl a vizsgaanyag egészén
valé uralkodast, jo dttekintést tételeznek fel; ha a kérdések a lényegesre irdnyulnak és alkalmasak
arra, hogy a vizsgazot 6nallé gondolkodasra késztessék. A kérdések osszedllitdsanak szempontjait
sa v1zsvalat levezetésének egész menetét pontokba foglalva j6 dttekintéssel ismerteti.

I1. A didaktika kerébl egyetlen tanulmanyt tartalmaz a kotet. A Mivel§désiigyt mes7tu‘1um
felmérése alapjan a Lanltokepzo tniézetek ellendrzést és értékelést modszereirél Bé6pr Andrasné, Dent
Istvan, SzaB6 Zoltan és SzerEnpr Gabor készitettek elemzé dsszesitést. A felmérés célja az volt,
hogy a fels6oktatisi reform végrehajtasaval kapcsolatban tajékozodjanak a tan1tokep7omtezetek-
ben folyé vizsgdztatas tartalmi és modszertani kérdéseirsl, az alkalmazott eljarasmédok és esz-.
kozok intenzitdsarél. A kért adatokat lényegileg két probléma koré lehet csoportositani: 1. Mit
vesznek figyelembe az oktatok, mikor a hallgatok munkajat értékelik? — 2. Hogyan: végzik az
értékelés kiilonboz6 formait? Milyen eszkézoket hasznalnak és hogyan jarnak el az értékelés
sordn? Az értékelés tartalmi részét illetden a vizsgan nyujtott teljesitményen kiviil még S tényezé
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figyelembe vételének lehetdségével szamolt a felmérés. Ezek a tényezék: 1. az eddigi tanulmanyi
elémenetel, 2. uz emberi magatartasméd, 3. a szarmazss, 4. a végzett tdrsadalmi munka, 5. a szoci-
4lis helyzet, 6. a hallgaté aktivitésa, 7. a kotelez irodalom jegyzetelése, 8. a foglalkozisokon valé
megjelenés. Hasonlé elvek alapjan vizsgaltik az index aldirasanal, a szemindriumi munka érté-
kelésénél és kollokviumnal alkalmazott eljarasmodokat.

I11. Metodikai kérdésekkel 6t tanulmany foglalkozik. SzaB6 Balazsné ,, Nyelotantanitdsi kisérlet
modern didaktikai-pszichologiai elvek alapjdn” c. dolgozataban arrél a kisérletrsl szamol be, ame-
lyet a bajai tanitoképz§ intézetben az 1969/70. iskolai évben inditottak. Ehhez a kisérlethez «
modellt a komplex matematika-tanitas elvei és tapasztalatai adtik. Feltételezésiik az volt, hogy
a tanulaskdzpontuséag, a belsé motivacié, a felfedezés 6rome, a differencialt foglalkozas, a lényey
kiemelése és az informélédas az eredményrdl a nyelvtan tanitisdban is megvaldsithato elvek.
Az 1d8 gazdasagosabb kihasznaladsat is remélték a kisérlettsl. A nyelvtan-tanitasban uralkodé
hagyomanyos szemlélettel szemben abbél indultak ki, hogy a nyelvi jelenségeknek a funkcid
oldalarél valé megkozelitése tobb lehetdséget nyhjt a képességek intenzivebb fejlesztésére, és
a tanulok érdeklGdését is jobban biztosithatjak igy. A komplex matematika-oktatds mintijara
bevezették szimbélumok alkalmazdsit, munkaeszkzok helyett azonban a cselekvést tekintették
a szemléltetés [6 formajanak, illetve eszkozének. Az eredmények nagymértékben igazoltik fel-
tételezéseiket. Masodik osztalyos tanuléik nemcsak sajat tantervi anyagukat tudtak j6l feldolgoz-
ni és elsajatitani, de a harmadikos tantervi anyag jelentés részét is, és ami nagyon fontos, lénye-
gesen t6bb lehetdséget taldltak a gondolkodas fejlesztésére.

HerxAp: Sandort ,,Gondolatok a helyesirdsi normdrdl” cimd tanulmanyanak megirasara az a
tapasztalat késztette, hogy a helyesirdsi vétségek szdma valtozatlanul nagy. A fogyatékossagok
okat alapvet8en két forrasra vezeti vissza. Az egyik f6 okot a helyesirds tudasanak nem kielégité
értelmezésében, masik okat pedig az egységes normik és értékelési modok hidnyaban latja. E hiba-
forrasok kikiiszobolése céljabél mindenek el6tt tisztazni kivanja a helyesiras tuddasanak tartalmi
kovetelményeit. Azt a véleményt, amely szerint a helyesirdstudas széképek biztos és gyors,
mechanikus reprodukalasi készsége, nem tartja kielégitének. A helyesirast ezen feliil értelem-
tiikr6z8 tevékenységnek tekinti, ami feltételezi az értelemtitkrozés képességét is. Feltételezi
tovabba azt is, hogy a leirtakat az onellendrzés soran képesek vagyunk tudatosan helyesbiteni.
Az egységes nyelvtani kovetelmények és normak kialakitasat nélkiilozhetetlennek tartja ahhoz,
hogy eléreléphessiink a helyesirds tanitdsaban. Ehhez val6 hozzajarulasként dsszefoglalja azokat
a legfontosabb szempontokat, amelyeket elengedhetetlennek tart egy orszagos helyesirasi norma
megallapitésihoz. : i

Horeost Odén arrol értekezik, milyen szérepe és lehetésége van a jdtéknak az alsdtagozatos orosz
nyelol érakon. A jaték szerepét és sziikségességét fejlddési sajatossagokkal indokolja. Ramutat,
hogy a jaték eddig sem hidnyzott orosz nyelvi 6rainkon, de azok altalaban intellektualis jellegiiek,
azaz szavakkal, azok varialasaval, majd mondatokkal kapcsolatos jatékos versengések. Ezeknél
lényegesen jobbnak, hatékonyabbnak tartja a killonb6zé jatékos tevékenységeket, a mozgéshoz
kotott jatékokat, a didaktikus és szerepjatékokat, énekes koérjatékot, talalés kérdéseket. E meg-
fontolasok alapjan sajat gytijtésébdl és gyakorlatabol tobb olyan jatékot mutat be, amelyek a 3.
és 4. osztdlyos tanulék orosz nyelvi 6rain igen jol felhasznalhatok. .

Seres Béla ,,Szaktdrgyi felkésziiltség, alkalmazott médszer és elért tanitdsi eredmény sszefiiggései-
nek vizsgdlata az dlt. iskola alsé tagozatinak matematika-tanitdsdban” c. tanulmanyéanak alap-
gondolata az, hogy a pedagégus szaktargyi felkésziiltsége; alkalmazott moédszerei és elért ered-
ményei kozt szoros dsszefiiggés van. Ennek a feltevésnek az igazolasara négy megyére kiterjeds
vizsgalatot végeztek kérdGives médszer felhasznalasaval. A vizsgilat dsszesen 118 alsétagozatos
tanftora és osszesen 3348 tanulé feladatmegoldé készségére terjedt ki. A tanitok szaktargyi fel-
késziiltség-szintjét agy probaltak megallapitani, hogy szambavették a tanulmanyok sordn mate-
matikabol szerzett osztalyzatokat, a matematikihoz mint tantirgyhoz kapcsolédé szubjektiv
viszonyuldst, matematikal médszertani konyvek olvasasianak mértékét. Ezek alapjan ot katego-

riaba soroltak 6ket. E kategéridba sorolas alapjin vizsgaltak elért eredményeiket a tanulok fela-’

datmegold6 készségének titkrében. A feltételezett dsszefiiggéseket a kapott eredmények igazolni
Ijtszanak. Egyetérthetiink azzal a kovetkeztetéssel is, hogy tanitéink matematikai szaktargyi
felkésziiltségének szinvonalat emelni kell, ugyanakkor mégis fel kell hivnunk a figyelmet arra,
hogy a magas szakmai tud4s dnmagaban még nem biztositéka sem a j6 médszeres munkéanak, sem
a j6 eredményeknek. A szaktudas mellett mint az eredményes nevel§ munka legfontosabb meg-
hatarozéjdra, mindenekeltt hivatdsszeretetre, pedagégial érzékenységre van sziikség. Lehet

valaki tuddsa is szaktargyanak, hivatasszeretet és pedagégiai érzékenység nélkiil sem j6l tanitani;

sem j6 eredményt elérni nem fog tudni.

A korszerli matematika-tanitas problémai és lehet8ségei képezik a targyat Merd Laszld
»»A komplex matematika-tanitdsi kisérlet tapasztalatai” cimii dolgozatanak. Kisérletiiket a kaposvari
tanitoképz6ben 1968-ban inditottak el. A tanulmany gyakorlati értékét nagymértékben néveli
az, hogy a szerzd a kisérlet megtervezésének és kibontakozasanak utjat is bemutatja nehézségei-
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vel, problémaival és a nehézségek legydzési inddjaval egyiitt; a személyi és targyi feltételek meg-
teremtésétsl a szakmai ismeretek és tapasztalatok elsajatitdsaig. Kiilondsen figyelemre mélto
azoknak a tapasztalatoknak az Osszegezése, amely a komplex matematikatanitds transzfer-
hatasat vilagitja meg mas tantargyak tanitasara. ‘

E tapasztalatok szerint azok a tanulék, akiknél a matematika tanulasa sordn a tanulaskszpon-
tisag, a felfedezés érome, a tévedés szabadsaga, a manipulacié médszere, a differencialt foglalko-
zas, a lényeglatasra és problémamegoldé gondolkodéasra nevelés, a képességek szabad kifejtése és a
folyamatos informalédas didaktikai elvei érvényesiiltek, més tantargyak tanuldsaban is igénylik
ezeknek az elveknek érvényre juttatasat. Kiilonosen az olvasas, a fogalmazas, a nyelvtan és a
kérnyezetismeret oktatasdban volt tapasztalhaté ez a transzferhatés.

IV. A gyermekirodalom korébél Cs. Naey Istvan tanulménya szerepel a kotetben. A ma-
gyar gyermekyers két ,,hidja” cimen SzEp Erné és SzaB6 Lérinc gyermekkoltészetét mutatja be.
A két kolts gyermekkiltészetének j6 értelmd hagyoményteremts szerepe van, a gyermeki vilig
miivészi abrazolasa mellett egy tisztultabb és emberibb vilig felépitésére mozgésitanak. Ebben
rejik nagy pedagodgiai értékiik, ezért volna fontos, hogy alsétagozatos nevelSink a tantervi ks-
vetelményeken tal 1s ismerjék meg.

V. A negeléstorténetet két tanulmany képviseli. Reeds Jénos tanulménya a magyar nyely okla-
tésanak iigyét tarja fel nemzetiségy iskoldinkban 1850-t6l 1905-ig. Vizsgalédasanak kozéppontja-
ban az a kérdés all, miként probalta a szdzadfordulé magyar miivelddéspolitikaja a népiskolat az
erdszakos magyarositas szolgalataba 4llitani. Ugyanakkor azt is mérlegre teszi, mennyiben voltak
hatékonyak ezek a térekvések. Tényanyagaban alapvetden a Yas megyei Levéltar dokumentumai-
ra tdmaszkodik, de a helytérténeti anyagot szervesen beépiti a korszak miivelddéspolitikai torek-
véseinek egészébe ugy, hogy anyaga a korszak magyar miivelddéspolitikajanak egészét repre-
zentdlja.

A nJeveléstérténet korébol vette témajat Koposocz Jozsef is. A kotetet zaré tanulmanyanak
cime: Comenius és a sdrospataki tanitéképzés. Comenius magyarorszgi szerepét és jelentgségét
olyan oldalrél mutatja be a szerzd, amelyet kevésbé ismeriink. A szerzé meggyézéen bizonyitja,
hogy Comenius nemcsak kézvetve hatott a tanitéképzés iigyének fejlddésére, de kozvetlenil is
részt vett annak el6mozditdsaban. A Sarospatakon mér korabban kialakult szervezeti keretek
kozt, tehat a lelkészképzéssel dsszekapesoltan, tudatosan, tervszerden és kivetkezetesen toreke-
dett arra, hogy iskolaja j6l képzett rektorokat adjon a falusi, varosi és partikuléris iskoldknak.
Nagy gondot forditott az oktaté és nevel§ munkihoz sziikséges altalanos és specidlis ismeretek
dsszefoglaldsdra és elsajdtittatdséra, a gyakorlé taniték munkdjdnak segitésére. .

Osszefoglalé értékelésként megallapithaté, hogy az az oktaté és nevelé munka, melyet a kotet-
ben kozolt tanulmanyok tiikréznek, nemesak magas szintili, egyben a folytonos megtjulas, a
jobbra, tokéletesebbre torekvés jegyeit is magén viseli. Része lehet ebben annak a céltudatos ira-
nyit6é tevékenységnek is, amely a tanitéképz6k tanulménykoteteinek szerkesztésében megnyil-
vanul, s amelynek eredményeként a kutato munka az alséfoki tanitoképzés sajatos feladataira
koncentral.

Somos Lagos

A MAGYAR OVONOKEPZO INTEZETEK NEVELESTUDOMANYI
KOZLEMENYEI

IX. kotet. Szarvas, 1972. 324 old.

Az 6von6képz6 intézetek immér hagyomanyossa valt orgdnuma, amely most mar harmadszor
jelenik meg a megkiilonboztets ,,0von6képzés és évodai élet’” alcimmel, legiajabb kétetében gazdag
kutatési tevékenységrdl ad szdmot. Mig az el6z6 kotet kissé eltolédott a felsGoktatasi pedagégia
irdnyaba, ebben a kotetben egyértelmien az 6vodapedagégia dominal.

A kotet terjedelmének jelent§s részét azok a tanulmanyok teszik, amelyek az 6vondképzd
intézetek Szarvason tartott tudoményos ilésszakan eldadasként hangzottak el. Ennek az iilés-
szaknak a targya: ,, A levékenység szerepe a gyermek ismeretszerzésében és az értelmi képességek fej-
lesztésében”. A szervezdk és a szerkeszt8k tehat olyan témakért valasztottak, amely joggal tart-
hat szameot az érdeklédésre, s amely mindenekeldtt az 6voda iskolaeldkészit§ funkcidja szempont-

. jabol lényeges kutatasokat osszegez. A kozélt tanulminyok puszta felsoroldsa énmagaban is
sokatmondé: A mai tarsadalom és a gyermek viszonyanak problémai, kiilonos tekintettel a
jatéktevékenységre (KovAcs Gyorgy); A kornyezet tikrozédése a gyermekrajzokban (Zsik:
Istvan); Manipulaciés elemek az 6vodas gyermekek jatéktevékenységében (ZsAmmfixr Laszld);
Az 6nallé feladatmegoldas szerepe az 6vodaskort gyermek matematikai nevelésében, kiilonds
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