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A szerzé most megjelent mive mégétt — mint az eldszoéban jelzi — alapos elgkészitd munka
all. A témaban nyolc év gyakorléiskolai tapasztalatat gytijtétte dssze és elemezte. Vizsgalatai
kézel 2000 pécsi {diskolai hallgaté gyakorlé tanitdsara és 180 tanari bemutaté érdra tamaszkod-
nak. Ezenkiviil Baranya megyében 140 tanitison vett részt abbél a célbél, hogy felmérje a
tanulok aktivitasat. A konyvben tébb mint 20 éra lefrdsit, elemzését taldljuk. A tanulmany
az altalanos iskola felsé tagozatos tanuléinak, a 10—14 éves gyerekeknek iskolai munkajat ser-
kent§ tényezdéket és a tanuloi aktivitas lehetSségeit vizsgalja.

Az elsé fejezetben — mintegy bevezetSként — az aktivitdssal kapcsolatos dltaldnos kérdéseket
targyalja. Elemzi az aktivitas fogalmat, az aktivitast motivalé tényezéket. Szol mindarrol, amit
az aktivitas gyiijtélogalma alatt értiink a pedagdgiaban. Hangsulyozza: ,,A tanuléi aktivitas
elsésorban mint eszkoz szerepel az iskolai munkaban. Segiti, eldmozditja a sokoldaltian fejlett
személyiség kialakuldsit, amelyen belil azonban az aktivitis fontos személyiségjegyként is
szerepel. Ilyen értelemben a tanuldi aktivitas megvaldsitasa egyuttal célja is az oktat6-neveld
munkénak”. .

A masodik fejezet az aktivitdst serkentd tényezokrél szol. Kitér a jatékossag és aktivitas kapeso-
latara, melyet egy elsGosztilyos olvasas—iras 6ra és egy V. osztdlyos ének éra bemutatdsaval
szemléltet. A fejezet gerincét a tanuldkisérletek problematikdja adja. Ismerteti a tanulékisérletek
céljat, szerepét, modszertanat. Egy VIIL. osztdlyos kémia 6ra bemutatasdval hasznos tandesokat
ad a kisérletek levezetéséhez. A tanulékisérleteket is az aktivitds szemszdgébél nézi. Felmérések-
kel, statisztikai adatokkal bizonyitja, hogy az uj anyag feldolgozasanal 1s 10—159/,-al fokozza
a tanulokisérlet az intellektualis aktivitast. Kiilonosen természettudomanyos targyak oktatasa-
ban fontos a kisérleti 6rak beiktatasa. Nemesak az 6j anyag targyalasanal, hanem az ismétls,
gyakorlé és ellendrzg 6rak soran is eredményesen alkalmazhaték a tanulékisérletek. Ezek tapasz-
talatai azt bizonyitottak, hogy a kisérleti 6raknak nemesak az oktatasban, hanem a nevelésben is
nagy jelentdségiik van, mert kedvezd médon alakitjdk a didkok munkshoz valé viszonyét.
A szemléletesség és az aktivitds Osszefiiggéseit szintén boncolgatja a szerzé, egy VI. osztalyos
élgvilag 6ra korszert levezetésén keresztil demonstralva a szemléletesség kovetelményeit.

Az audio-vizudlis technikai eszk$zok alkalmazésanak médszertanat ugy mutatja be mint
a tanuléi aktivizalas nélkiilszhetetlen eszkézeit a modern kivetelményeknek megfeleld éra-
vezetésben. Kiilon sz6l az oktatéfilmek és az Iskolatelevizié addsainak felhaszndldsdrdl. Felhivja
a figyelmet arra; hogy az oktatéfilmek bemutatdsat gondosan el kell késziteni, pontosan meg
kell hatédrozni, hogy az oktatdsi folyamat melyik mozzanatdhoz sziikséges a filmet beiktatm.
A vetités utdn kivetkezik a film vagy filmrészlet kiszés feldolgozdsa a tanulokkal. Mindebbél
kovetkezik, hogy a TV éra nem passziv filmnézés. A kinyv kitér az életkozelség és az aktivitds
dsszefiiggéseire. Egy VI, osztalyos fizika orarészlet leirasaval (transzformator) j6 példat mutat
a gyakorlati élettel valé kapcsolatra. Az életkdzelséget szolgaljak az lizemlatogatésok. Az lizem-
latogatas soran szerzett ismeretek szAmonkérésének médszerét mutatja be egy VII. osztalyos
gyakorlati foglalkozis érarészletének leirdsaval. Az aktivitas egyik fokméréje a tanuldk dltal
feltett kérdések szdma. Ezékben a kérdésekben a gyerek tudatdban kialakulé vélemény jut ki-
fejezésre. Egy V. osztalyos rajzérdnak elemzésével utal a szerzé az érzelmi motivdcié és az akti-
vitas kapcsolatéara. Az emocionalis motivacié alkalmazisinak az a jelent8sége, hogy kedvezden
befolyésolja a tanulok eredményét.

A harmadik fejezet: A tanuléi aktivitds lehetéségel az Uj anyag tdrgyaldsdndl. Négy 6ra bemuta-
tasaval (3 fizika és 1 kémia) illusztralja az aktivizalas valtozatait. Kettds célt tiiz ki: egyrészt azt,
hogy az egész osztilyt bevonja a csoportfoglalkozasba, mésrészt, hogy a megallapitott fizikai
illetve kémiai térvényt a tanulék konkréten tudjak alkalmazni. Kiemeli az el§z6 ismeretek szere-
pének didaktikai fontossdgéat, mivel a régebbi ismeretek az 4j anyag targyaldsanal j6 alapot
adhatnak. Kiilonben is hasznos, ha tudatosan visszatériink a régebben tanultakra, mert ezek
felidézése és megfelels alkalmazasa tanitvanyainkban sikerélményhez vezet. Egy VIII. osztilyos
fizika érén’a csoportfoglalkozasra és ezen beliil a tanulék 6nallé kisérleteire nyuwjt jo példat.
A tanulokisérleteknek az a nagy elénye, hogy a tanulék sajat tapasztalataikbél tudnak kévet-
keztetni az oszsefiiggésekre.

A negyedik fejezet cime: Az aktivitds lehetéséger a gyakorldsban, az ellenérzésben és az ériékelés-
ben. Az egyik legfontosabb didaktikai feladat, hogy kontrollaljuk, értékeljiik tanitvanyaink
teljesitményét, tudasat. Az oratipusok kéziil a gyakorlé érakrél széles kord vita folyt és folyik.
Egyértelmien leszégezhetjiik, hogy jelentSségiiket néveli az a tény, hogy ezzel az ératipussal
lehet leginkabb megvaldsitani az élettel val6 kapesolatot, az elsajatitott ismeretanyag gyakorlati
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felhasznalasat. Ennél az ératipusndl valtozatos eszkizokkel bontakoztathatjuk ki a tanulék
aktivitasat. Mar el6készitéskor alkalom kinélkozik a tanulék sokiranyu aktivizalasara. Pl. meg-
bizzuk ket szemelvények, képek, statisztikai adatok gyiijtésére. Erdeme ennek a fejezetnek,
hogy felhivja a figyelmet a tankinyvvel kapcsolatos gyakorlismod fontossagira. A tankényvek
rendszeres hasznalata lehet§séget nyujt arra, hogy a tanulék megszokjik a szovegek 6nalls és
helyes értelmezését és sokoldalu értelmi feldolgozasat. Szdl a feladatlapokrél, mint a gyakorlas.
j6 alkalmazasi lehet§ségérdl is. .

Napjainkban sokat vitatott probléma az értékelés és az osztdlyozds. A szerzd 11 pontba foglalja
az ellengrzéssel és értékeléssel kapesolatos elveit, hangsulyozva, hogy az ellendrzés és értékelés.
nem cél, hanem eszkéz az oktaté-neveld munkédban,

Az utébbi évtizedben kezd teret héditani a programozott oktatds, mely egyike a korszerii peda-
gégia legmodernebb modszereinek. Errdl szél a konyv V. fejezete, mely az aktivitas szemszogéb6l.
teszi vizsgalat targyava a programozott oktatis valoban sok bonyolult kérdését. Vildgosan:
definidlja az oktatasi program fogalmat, jellemzéit, kiemelve azt, hogy ennél az oktatési forma--
nal, kérdés és feladatrendszerek utjan aktivizaljak a tanulékat. Kiilon foglalkozik a programozott:
oktatas pszichologiai problémaival, ismerteti SRINNER és MENCsINszRAJA dllaspontjat. Szerzénk
a tovabbiakban az altalanos képességek fejlesztése szempontjabol fejtegetia programozas els-
nyeit, utalva arra, hogy a tanulé és a tanar is lépésrél lépésre, dnkontroll segitségével lathatja
az elérehaladast, vagy az akadalyokat. Ebben a részben targyalja a szerz§ az oktatéprogramok
elkészitését algoritmusokkal. Taldn ez a kényv legnehezebb, de egyben legérdekesebb része.
Az algoritmus tomér meghatarozasa utan a Lanpa-féle algoritmusok harom fajtajat irja le,
fizika és matematika 6ra keretében bemutatva, hogy a gyakorlatban miként lehet uj anyagot.
algoritmus segitségével feldolgozni. Ismerteti a kiilonféle programok (lineéris, eldgazasos, keverth
osszetevdit. Osszefoglalja az amerikai programozés elényeit, hiinyossagait és felmeriil§ problé-
mait. Atfogd képet nyujt a szovjet program sajatossagairdl és eredményeirl. Rovid utalas
torténik a hazal programozott oktatdsra is, mely mindkét szisztémat alkalmazza. Az emlékezet
fejlesztésére talan a linearis, mig a gondolkodas fejlesztésére talan az elagazdsos program alkal-
masabb. A jov§ utja a programozott oktatas, mert sok elgnyt biztosit: leroviditi az oktatasi idét,
maximéalisan aktivizalja a tanuldkat, teljesitményképes tudast nyujt.

Osszefoglalva: a szerz6 érdeme, hogy kényvében atfogéan, sok oldalrél megkézelitve elemzi
az aktivitds problémait. Eddig az egyes szakfolyéiratokban inkabb az aktivitas szaktéargyi,
vagy specislisan egy teriiletre vonatkozé kérdéseirsl olvashattunk. A kényv stilusa kénnyed,
olvasményos, néhol kissé bobeszédd, de atfedések, ismétlések is eléfordulnak, fileg az altalanos,
pedagégiai alapelvek vonatkozasaban. Erénye viszont a miinek a gyakorlattal valé szoros kap-.
csolata, szdmos j6 Oralefrdst, vazlatot tartalmaz. A szerz§ kissé részrehajlé a matematika—
fizika—kémia iranyaban, mivel viszonylag kevés a foldrajz, biolégia és toérténelem 6ra demonst-
ralasa.

Mindent osszevetve, Zukovirs Imre konyve hasznos segédeszkéz valamennyi pedagégus
szdmdra, mert az oktatéaspolitikai hatarozatoknak megfeleléen, mindannyiunk kételessége, hogy-
oktatémunkédnk eredményessége érdekében a tanuldi aktivitast fokozzuk. '
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A kotet hadrom tanulménya az emberi csoportok ésszeforrottsaginak, a csoportkohézionak
jellemz6it, meghatarozoit és kutatdsi médjait vizsgalja. A szerz6k igen fontos feladatra vallal-
koztak, széleskorii kisérleti anyagra tamaszkodva kivantak hozzajarulni a csoportlélektan és
a csoportszocioldgia kategoériarendszerének kialakitdsahoz, a felmeriils jelenségek, tendenciak
¢értelmezéséhez. Mindez napjainkig ugyanis jobbara nem marxista interpretaciéban allt rendel-
kezésiinkre. Az elmult évtizedben a marxista kutatok sokat foglalkoztak a csoport strukturalis
viszonyaival, a csoportteljesitmények egyes kérdéseivel; nem tudunk azonban a csoportéssze-
tartas értelmezésének kisérletérsl, sem pedig e bonyolult kérdéskér kisérleti vizsgalatarol, -

A probléma annil ink4bb id8szerti, gyakorlati fontossdga nagy, mert ,,azoknak a tényezéknek
a sokoldalu vizsgalata, amelyek az embereket hatékonyan dolgozé és erés elkotelezettséget ki-
valté csoportokban egyiitt tartjik, kozvetleniil dsszekapesolodik a manapsag oly sokat emlege-
tett yoptimalizalasi« torekvésekkel s a tarsadalmi kollektivitas fejlédésével” (9. old.).

Az els6 tanulmanyban Paraxr Ferenc a csoportkohézio értelmezésénel problémdit vizsgalja..
Elemzés és kritika targyava teszi, fejlddésiikben vizsgélja a szocidlpszicholégiaban jéI ismert,
elméleteket. Elemzései sordn arra a megallapitdsra jut, hogy a csoportkohézié fogalménak defi- -
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