FOLYOIRATSZEMLE

KWARTALNIK PEDAGOGICZNY
1972. 1—3. szam

A lengyel neveléselméleti folydirat 1972. évi
szamait a lengyel oktatas elstt allo elméleti és
gyakorlati céloknak szenteli. Az elsé szamban
elsésorban neveléselméleti kérdésekkel foglal-
kozik, mig a 2. és a 3. szamban az oktatés
gyakorlat feladatait targyalja.

A lengyel oktatasigy elstt all6 feladatokat
tekinti at nagyobb lélegzetii tanulminyaban
Lukasz KurpyBacra (Wielka szansa oswiaty
i polskiej pedagogiki — A lengyel pedagdgia és
oktatds nagy lehetdsége, 1. sz. 1—10. old.).
Bevezetében ‘a szerz6 a Lengyel Kozponti
Statisztikai Hivatal jelentésébsl kiindulva
adatokat kozdl a lengyel oktatésiigy helyzeté-
r6l 1945-181 1971-ig, felsorolva a tanuldk
szaménak novekedését, az iskoldk szamanak
gyarapodasat és az oktatas egész rendszerének
atalakulasat. A Lengyel Egyesiilt Munkaspart
VI. Kongresszusinak hatarozatai kozott
szerepelt a lengyel oktatésiigy fejlesztése, az
élet kovetelményeinek megfelelden "az oktatas
rendszerének és tartalmanak A4talakitasa.
Kurpysacua ezek figyelembe vételével — az
addig megtett Gt és a fejlédés céljai attekintésé-
vel egyiitt — vizsgilja azokat a konkrét
lehetdségeket és feladatokat, amelyek a kovet-
kez§ évtizedben 4llnak a lengyel oktatasi
szakemberek elétt.

A kovetkezd tanulmany is ehhez csatla-
kozik, elméleti oldalrdl kézelitve meg a témat.
Heliodor Muszynskr (U teoretycznych podstaw
systemu  wychowasvczego nowoczesnej socjalis-
tycznej — A korszertl szocialista iskolai nevelési

rendszer elméleti alapjairdl, 1. sz. 11—26. old.)-

tanulmanyaban a tarsadalmi ¢s gazdasagi
fejlédéssel egyiitt vizsgilja meg a nevelés-
tudomény szerepét. Megjeloli a térsadalom-
tudoményok rendszerében az iskola helyét és

" szerepét, a nevelési intézmények politikai
jellegét. Ugyancsak lényeges szempont az
iskolai rendszer és a neveldi feladatok tanul-
manyozasa, amelyek Osszefiiggésben allnak a
nevelési és képzési célokkal.

A gazdaséagi és a tudoményos fejlédés kove-
tése a tanulasi folyamatot is alapjaiban be-
folyasolja, ezért a korszeri ismeretek beépitése
a tananyagban mindig id§szerd kérdés marad.
Ezzel foglalkozik tanulményaban Wladyslaw

Zaczywskr (Ksztallowanie postaw § przekonan
ucznidw w procesie nauczania — A tanulds
képzési és megértési alapjai a tanulds folyamaid-
ban. 1. sz. 27—38. old.), amely kiterjed a
tarsadalmi, gazdasagi, kulturdlis és tudoma-
nyos kérdésekre, azok id@szerdi problémainak
a tananyagba val6 beépitésére, illetve azzal
vald sszekapcesolasara. A szerz elemzi azokat
a korszerd ismeretterjeszts tomegkommunika-
ciés eszkozoket, amelyek a tanar munkajat
segitik. Mig ZAczyNskI tanulméanya a korszerd
ismeretek elsajatitisat a mnappali tagozatos
hallgaték szempontjabél targyalja, addig
Ludmila ArisTowa az esti és levelezd tago-
zatos, munka mellett tanuldk ismereteinek
boviilését, azoknak a munkaval kapesolatos
felismerését, alkalmazasat vizsgalja. (Laczenie
procesu poznania z praca a osobowosc ucznia
— Az egyéni tanulds és a munkdval kapcsolatos
felismerés, megértés kapcsolata, 1. sz. 55—76.
old.) A szerzé tobb helyen ramutat arra, hogy
az esti tagozatos hallgaték tananyagat éppen
munkajukkal jaré, az ott jelentkezg problémak
megoldésa szempontjabél kell allandéan alaki-
tani. :

Az 1972, évi 1. szdm t6bbi tanulmanya
részben a tanerdk, részben a tanuldék maga-
tartasat vizsgalja. A tanari munka figyelem-
mel kisérése szempontjabdl érdekes tanulmany
Jan Porrucz kézleménye (Z badan nad konflik-
tami s zespolach nauczycielskich — Tantestiileti
konfliktus-kutatds, 1. sz. 99—118. old. ), amely
a lélektani oldalrdl elemzi a tantestiiletek
osszetételét, az iskolai neveld munkaval jard
és jelentkezd konfliktus-csoportokat, azok
jellegét és mélységét, az egyes konfliktusokkal
szembeni viselkedés tipusait, a munkéval
jelentkezé osszetiizések kovetkeztében ki-
alakult , klikkek” fejlédését, atformalodasat
és felbomlasat. Ha nem is Porprucz téma-
valasztisidhoz hasonld, de ugyancsak a tanéri
munkaval jelentkezd kérdést vizsgilt meg
Tadeusz Lesiax is. Tanulmanya (Niekiére
sytuacje stessowe w pracy nauczyciela zawodu
— Néhany stress-hatds a szaktandri munkdban,
1.5z, 119—130. old. ) egyéni és a varséi Pszicho-
légiai Intézet kutatasainak eredményeit dssze-

gezl.

357



A tanulok magatartasianak kutatasa Kinga
Lewanpowska tanulmanyénak témaja (Post-
wy uczniow wobec szkoly — A tanuldk iskoldn-
kénti magatartdsa, 1. sz. 77—88. old.). Nem a
snehezen kezelhetd” gyerek a vizsgalat kozep-
pontja, hanem az iskolai kérnyezet hatasa a
tanulokra. Lewawpowsga kulonbozé kord
gyermekek magatartasat vizsgalta meg mas
és mas tipusi és épitésit iskolaban. Tapasztala-
tait oOsszegezte tanulmanyaban, amelynek
tablazatai a tehetséges és kevésbé tehetséges
tanulok magatartidsat tartalmazza régi és
korszeri iskolak szerint. A kérnyezet, a fel-
szerelés és a kivaltott magatartds az oktatas
eredményességének egyik befolyasold ténye-
z6je; amit viszont nemcsak a tandri munka
kialakitasa, hanem az iskolak épitése szem-
pontjabél is figyelembe kell venni.

A tanulékkal foglalkoz6 tanulinanyok kézil
kett8 .az .olvasast vizsgalja: a hazafias nevelés
és azrolvasas irdnti érdeklédés felkeltése szem-
pontjabél. Anna Przecrawsga (Czytelnictwo
Jako element ksztaltosvania postaw patriotycznych
mlodziezy — Az olpasds mint az ifjisdg hazafias
nevelésének eleme, 1. sz. 39—4. old. ) a korszeri
hazafias -nevelés szempontjdbol elemzi az
ifjasag olvasisinak szerepét. Az irodalom és
a torténelem tanitisanak "osszekapcesoldsa, a
hazafias szellem kialakitdsa olvasds ttjan
szoros kapcsolatban 4ll a tanar és a kiilonb6z6
iskolai és ifjiisagi szervezetek nevel§munkaja-
val. Ezek -dsszekapcsolasa, kozos feladataik
eredményessége - az olvasds iranti érdeklddés
felkeltésétsl is fiigg. .

Szinte vilagprobléma a falusi ifjosag érdek-
16dési korének atalakitasa, hiszen szamos falu
ma is a maradi szokisok és életlelfogasok
gy(jtdje, ami részben az elzdrtsaggal, részben
a vidéki munka jellegével magyarazhaté.
A témegkommunikécids eszkozok sokban val-
toztattak a hagyomdnyos ,,falusi felfogason”,
a mezégazdasdg gépesitése pedig megréviditi
a falusi emberek munkaidejét. A fennmaradé
szabad 1d6 hasznos felhasznaldsa részben ifja-
sagi, részben felnéttprobléma. Stanislawa
Pocorzersra a tanuldifjisidg szempontjabol
kutatja az olvasas iranti érdeklsdés felkeltése-
nek kérdését. Tanulmanyaban (Viekidre czyn-
niki warunkujace czytelnictwo mlodziezy wiej-
skiej — A falusi ifjusdg folyamatos olvasdsdnak
néhdny feliétele, 1. sz. 131—142. old.) attekinti
azokat az okokat, amiért keveset olvasnak a
falusi gyerekek (nem szeretik otthon, ha olvas-
nak; nem olvasnak a sziil6k; az idgsebb kor-
osztalyok sem olvasnak rendszeresen; segiteni
kell a haz kéril sth.), majd a gyermekek
kényveinek szama szerint vizsgalja az iskola,
a radi6, TV hatasait és egyéb tényezdket, amik
megszerettették velitk az olvasast, természete-
sen kozli a szil6k foglalkozasat is.

A 2. szdm t6bb tanulmanya a neveléselmélet
és a pedagégiai pszichologia oldalarél vizsgalja
a tanulék magatartidsanak kialakitasat és a
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megértési folyamat fejlédését. Lucja Muszyns-
KA (Rozwéj i ksztaltowanie postaw tolerancyi
t wyrozumialosct w mlodszym wieku szkolnym
— A tiirelem és a megértést folyamat alakuldsa
és fejlodése az elemi tagozaton, 2. sz. 2—26. old. )
az altalanos iskola 1—4. osztalyaiban kutatta
a tanulok magatartasat, kdzosségi életbe valo
beilleszkedésiik folyamatat. Ezekben az oszta-
lyokban a magatartas kialakitasaban még
donté szerepet jatszik az otthon, a hazulrél
hozott szokasok és az emberekrél alkotott fel-
fogasok. A vallasi, nemzetiségl tiirelem tulaj-
donképpen az iskoldban alakul ki és a kézos-
ségi ¢letben oldédik fel. MuszyxNsga a gyer-
mekek egymasrol alkotott véleményeit kisérte
figyelemmel tobb. éven at ugyanazon oszta-
lyokban. Erdekes megfigyelésekrsl szamol be:
a vallasi ellentéteknek a tiirelembe valé at-
menetérdl, a szil6k foglalkozasabsl, vagyom
helyzetébdl fakado ellentétek kiegyenlitédésé-
rél, a gyermekeknek egymasrél szerzett be-
nyomasuk atalakulisarol stb. Mindezek a
kozosségi életben oldédtak fel és a tobb évi
egyiittlét alatt atformalédtak a kozosségi
életben tantsitott magatartas és a tanulmanyi
eredmények alapjan. A szerz6 megvizsgilja
azokat az okokat 1s, hogy kit miért nem szeret-
nek a tobbiek és a ,,rossz tulajdonsagok”
szerint csoportositja Sket.

Magat a tanulast, illetve a tanuld szerepét
vizsgalja a pedagogidban Ksenia Wasyrowska
( Koncepcja roli ucznia w pedagogice — A tanu-
lds szerepének elmélete a pedagdgidban, 2. sz.
27—48. 0ld.). A szocialista és a polgari pedago-
gia elméletét elemezve kiséri figyelemmel a
tanulds szerepét a modern pedagégiai tanul-
ményokban.

Tadeusz LEwowrckr tanulminya (O psycho-
logii pedagogicznej — A pedagégiai pssichols-
gidrdl, 2. sz. 49—358. old.) a pedagogia és a.
pszicholégia kapesolatat elemzi a multban és
a jelenben, majd nagy vonalakban a lengyel
pedagégiai pszichologia utjat, feladatait és

" 1d6szerli kérdéseit targyalja. .

. Mieczyslaw Losockr (O intensyfikacji svply-
wosw swychowawezych na lekeji — A nevelést
befolydasok fokozdsa a feladatokkal, 2. sz. 59—
72. old. ) a megértési, rogzitési folyamat szilard-
sdgat kiséri figyelemmel a gyakorlati képzés-
nél. Kisérleteit a 35. sz. lublini 4ltaldnos iskola-
ban végezte, mgfigyeléscit elsésorban az 5—38.
osztalyos tanulékra terjesztette ki. A konkrét-
feladatok megoldasa esetén nemcsak a nevelési
feladatok érvényesiilését vizsgalta, hanem
annak késdbbi kihatasait is a tanulok maga-
tartdsa szempontjibol.

Az iskolail élet irdnyitdsa, a nevelési fel-
adatok megvalésitasanak eredményessége Len-
gyelorszagban 1is részben az iskolai sziilsi
munkakézosség munkajatél is figg. Tadeusz
Lewowrickr (Wybrane problemy dzialalnosci
komitetow “rodzicielskich — A sziléi munka-
kizosségek kivdlasztdsa és munkdjdanak kérdéset,
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2, sz. 81-94. old.) bsszegezi azokat a felté-
teleket, amelyek el§segitik a sziilsi munka-

kozosségek eredményes munkéjat. Az Gssze-

itétel szempontjabsl a szilsk helyes foglal-
kozasi megosztottsdgat vizsgalja, majd a
munka céljainak meghatdrozdsinal pedig az
-aktualis kérdések szem eldtt tartasat javasolja.
Feldolgozasiban elemzi a rossz — nalunk is
ismert — sziil6i munkakozisségek osszetételét
-6s munkajat. A hibak oka részben az iskola,
‘ha — akar a vezetés gyengesége miatt, akar
a szilsk ,,rdmendssége’” kovetkeztében
teret enged olyanoknak, akik csak a sajat
gyermekeik érdekeit tartjak szem el8tt, vagy
felelss beosztasuk miatt a tandrok valasztjak
be 6ket, de sok esetben a cselekvés ,kellemet-
len” nekik. A szerz6 — sajat tapasztalatai
-alapjan — tablazatokat kozol, amelyek a
helyes foglalkozasi megoszlast, valamint az
-elvégzendd feladatokat rogziti.

Ugyancsak kozismert iskolai problémat
targyal Joézef Remeowskr (Badania nad
praystosowaniem dzieci do szkoly — A gyerekek
betlleszkedése az iskolai munkdba, 2. sz. 95—
106. old.). A tanulmény két beilleszkedési id6t
vizsgal: az A4ltalanos iskola els§ osztalyaba,

“illetve a kéozépiskolakba valé beilleszkedés

idejét. Az elsénél a csalad, az évoda és az
iskolds kor el6tti kozosségi élet ad segitséget,
mig a masodiknal az el6z8 iskola kozosségi
-¢letének szinvonala, a fogadtatas és a gyerekek
-egymashoz valé viszonya. Mdsodrangd, de
nem elhanyagolandé tényezd a csaladok, a
sziil8k felfogasa a kozosségi életrdl, a testvérek
szama stb. Ezek kolesonds hatdsa sietteti
vagy késlelteti a koézosségbe, az iskolai mun-
kaba valé beilleszkedés. folyamatat, természe-
tesen feltételezve a tanari munkat is.

Az 1972, évi 3. szam f6ként didaktikai
témakkal foglalkozik, valamint az ismeretek
béviilése, a tudomany haladasa és az oktatés
kapcsolata a koézolt tanulmanyok tartalma.
A bevezet§ tanulmanyt Wincenty Oxox irta
{Tezy na temat sytuacyi w naukach pedagogicz-
nych — A pedagégiav tudomdnyolk helyzetéril,
3. sz, 3—10. old.), amelyben a pedagégiai
tudoményok az 1966—1971. években tapasztalt
fejlédésének f6bb iranyvonalait vézolja fel
Elsdsorban a lengyel {ejlédést targyalja,
amelyet a tarsadalmi-politikai, valamint a
tudomdnyok egészének haladdsa befolydsolt.
Részletesen kitér a Lengyel Egyesiilt Munkas-
part VI. Kongresszusinak -hatarozataira, a
megtett ut jellemzésére és a lengyel pedagédgiai
tudomanyok elgtt 4llé feladatokra. Ugyancsak
részletesen beszdmol a lengyel pedagogiai
intézményekben folyé kutaté munkarél, a
gyakorlé pedagégusok tovibbképzési formaéi-

10l, korszerd szakmai és politikai ismereteik

bovitésének lehetdségeirsl.

A lengyel és a demokratikus német allam
pedagégiai helyzetének osszehasonlitasara ad
alkalmat Karl-Heinz GUxTEER tanulménya

{ Planowanie i organizacja badan pedagogicznych
w Niemeckiej Repoblice Demokratycznej — A
Német Demokratikus Koztdrsasdg pedagdgiai
kutatdsdnak szervezete és tervezésének mddjat,
3. sz. 11—-22. old.). A szerzé6 a bevezetdben
tomdren vizolja a demokratikus német allam
oktatasi rendszerét, az elmult években tortént
Atszervezését~ és az eldttiik 4all6 feladatokat.
A tovabbiakban részletesen ismerteti az
elméleti intézetekben folyé munkat, az egyes

. egyetemeken, illetve a pedagégiai intézetekben

megalakitott kutaté csoportok tevékenységé-
nek orszégos sszehangolasat.

A kisebb kozleményeket Wojciech Marczyx
irdsa vezeti be -(Postawy robotnikéw wobec
nauki sv okreste industrializacja — A munkdsok
tudomdnyos ismereteinek fejlidése az iparositds
kordban, 3. sz. 23—32. old. ). A szerzd a lengyel
ipar fejlédésével, a korszerisitéssel egyiitt
jelentkezd tudoményos-miiszaki tudasismeret
alakuldsat, valamint a szakemberképzést be-
folyasolé tényezSket vizsgalja. A fejlédés és
a képzés kapcsolata a lengyel oktatasiigyi
szakemberek kutatasanak kézéppontjiban allé
téma. Szdmadatokkal, statisztikai adatokkal
bizonyitja a szerz8 a lengyel munkéssag koré-
ben tapasztalhaté, els6sorban a munkaval
egylitt Jard tanulasi, tovabbképzési térekvések
alakulasat. Ipardganként, korosztalyonként
(20—30, 30—40, 40—50 és 50—60 évesck) és
végzettség szerint (szakmunkas, technikus,
betanitott és segédmunkas) kiséri figyelemmel
a munkédsok tovabbtanulasat, valamint a
befolyasolé, @sztonzé tényezéket (szakmai
végzettség megszerzése, érettségi, majd felsébb
tanulmanyok irdnti vagy, vagy egyszeriien a
munkaeszkéz fejlsdésével parhuzamban kell
az ujabb szakmai ismeret).

Ugyancsak a munkassag tanulasival kap-
csolatos Marek Laroszex tanulménya (Mo-
dele ksztalcenia w rodzinie stoczniowca — Hajo-
munkds csalddok képzési modellje, 3. sz. 33—
40.0ld.). A szerz8 a gdanski hajégyar munkasai
korében végezte kutatdsait az 1968 —1969-es
években. A munkdsok alapképzettségét vette
alapul, de figyelembe vette azt is, hogy késébb
milyen magasabb szint{i ismeretcket szereztek,
majd gyermekeik képzettségét, illetve tovabb-
tanulasi szand¢kat tanulmanyozta. Statisz-
tikai adatokkal illusztralta a sziilgk, az iskola
és a kérnyezet 6sztonzd, illetve mérsékls hata-
sat a gyermekek tovabbtanulasi terveiben.

Az iskolatelevizié, illetve az oktatéfilmek
felhasznalasanak médjairdl, elényeirdl és Gsz-
tonz8 hatasarél szol Izabela Crapana (Tele-
wizja a praca domowa ucznia — A televizid és
a tanuldk hdzi feladatai, 3. sz. 41—58. old.) és
Bronislaw Porrzvckr (Rola filmu dydakticz-
nego w podnoszeniu stopnia rozumienia tresci
biologicznych — Az oktatdfilm szerepe a bioldgiat
tsmeretek fokozottabb megértésében, 3. sz. 59—
68. old. ) tanulmanyai. Izabela C1aPALA részben
az iskolal tanitdsba beiktatott televiziés add-
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sok, részben az otthoni feladatok megoldasa
szempontjabél elemzi az iskolai televizié
szerepét. A természettudomanyi tantargyak-
bol elért eredményeket veszi figyelembe,
amikor adatokat kozol a tananyag elsajatitasa-
nak mértékérél és idejérdl. Kiterjeszti vizsga-
latait a falusi és vérosi iskolakra is, kiilén-kiilén
targyalja mindkét esetben a televiziés adas
bevezetése elotti és utani helyzetre is. Mig
Ciarara tanulméinya a természettudoményi
targyak mindegyikére kiterjed, addig Pox=s-
zvckl a biolégia tanitdsa sorin jelentkezd
tapasztalatokat Osszegezi, ‘részletesen bemu-
tatva kutatdsianak médszertanit is, tablazatai
pedig az oktatéfilmmel és anélkil feldolgozott
tananyag szdmonkérésének eredményeit fejezik
ki szazalékosan.

Az 1972, évi 3. szamban egy érdekes tandir-
képzési vonatkozasii tanulmany is olvashaté
Katarzyna Prorrowska tollabél ,,Tandrképzés
Nigéridban” (Ksztalcenie nauczycieli w Nigerii)
cimmel.

Az eurdpai neveléstorténészek altalaban csak
kontinensiink, vagy az eurépai kultirdval
kapcsolatban 4ll6  teriiletek oktatasiigyét,
neveléstorténetét és jelen problémait ismerik.
A nemzeti felszabaditasi mozgalmak kiizdelme
azonban nemcsak a volt gyarmatok &llami
szuverenitasat, onrendelkezését allitotta helyre,
hanem altalanos fejlédésiikkel kapcsolatban
oktatasiigyiik idészerti kérdéseinek megolda-
sara — az UNESCO-n keresztil — a vilag
nevelésiigyi szakemberei elé szamos 1) fel-
adatot allitott.

Nigéria 1960-ban nyerte el allami fiiggetlen-
ségét, kozigazgatasilag harom nagy tertiletre
oszlik fel. Lakéinak szama ma mar meghaladja
a 35 milliét, amelynek 909/, szudami néger,
a tobbi arab és eurdpai. A lakossag egyenetlen
elosztiasban lakja Nigériat. A vallasi megoszlas-
ban a mohamedanok (16 millié) vannak tobb-
ségben, mintegy 6 millié a keresztények szama,
a tobbiek kiilonféle térzsi vallasokat kovetnek.
Az jorszig lakéinak tobbsége felbomlo torzsi
szervezetben él, 90%/;-a analfabéta. A felszaba-
dulas utédn megindult ipari és mezfgazdasagi
fejlédés a szakemberképzés elé megoldhatat-

lannak latszé feladatokat éllitott, hiszen a régi -

gyarmati tisztvisel§- és szakember-réteg z6mé-
ben elhagyta az orszagot, mig a nigériai értel-
miség még képtelennek bizonyult ellatni fel-
adatait. A fiiggetlenség kikidltdsa utan meg-
szjvegezett nemzeti programban szerepelt az
oktatasiigy 4talakitdsa, az analfabetizmus fel-
szamoldsa és a tandrképzés egységesitése,
szinvonaldnak emelése.

Katarzyna Protrowsgka tanulminya a sok-
nemzetiségd, kiilonb6zé nyelveket beszéls
nigériai allam tanarképzésének maultjat és
jelen helyzetét tarja fel. Bar az allami nyelv
az angol, de a lakossig tobbsége nem beszéli
ezt a nyelvet.
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A Guineai-6bsl mentén elteriil5 orszag
gyarmatositasa a 17. szdzadban kezdédstt el,
bér a 19. szézad elejéig az eurépaiak jelenlétét
féleg a rabszolgakereskedé telepek jelentették.
Csak a 20. szazad elején fejezték be az angolok
a mai Nigéria teriiletének gyarmatositasat és
1914-ben egyesitették a gyarmati kozigazga-
tast. A kozigazgatads also és koézépss rétegét
foleg a helyi arisztokraciabel kinevelt értelmi-
ség foglalta el. Ezek kozott csak elvétve akadt
olyan, aki eurdpai egyetemeken szerezte meg
képesitését, zomiik migériai iskolakban tanult.
Az els6 eurdpai értelemben vett nigériai iskola-
kat a keresztény misszionariusok alapitottak
a 19. szdzad kozepén, amelyben egy-két éves
tanitds alatt féleg az angol nyelvvel és a
keresztény vallaserkélecsel 1smertették meg a
tanulokat. Az ezekbdl az iskolakbdl kikerilt
tanuldkat egy-két évi iskolai gyakorlat utan
tanitbknak is alkalmaztik. Valéjaban &k
voltak az elsd nigériai pedagégusok.

A gyarmatositas befejezése utan, éppen a
gyarmati tisztviselk utdnpétlasinak bizto-
sitdsa igényelte az egységes nigériai oktatasiigy

"és iskolahalézat kialakitasat. A keresztény

teriileteken mar gyakorlattal rendelkezd isko-
lik mikoédtek, mig a mohamedinok lakta
teriileteken ez ismeretlen volt. Luearp kor-
ményz6 Hanns ViscHERT bizta meg 1909-ben
az oktatasiigy tervezetének elkészitésével, ami
az 1916. évi Education Ordinance-ban lépett
érvényre. E szerint. megalakultak az Gn.
provincial school-ok, amelyek hét osztalyosak
voltak. Ennek elvégzése utdn a névendékek
egy-két évi pedagégiai gyakorlattal mar alap-
foka iskolikban tanithattak, vagy bizonyos
ipari és mez8gazdasagl ismeretek elsajatitasa-
val szakmai iskoldk tanaraiva valtak. Ez a két
forma adja a szazadeleji nigériai tanarképzés
alsé szintjét. A magasabb képzettségre torekvd
nivendékeknek az alapfoku iskola utén az aun.
felséiskolat kellett elvégezniitk, ami a gim-
niziumi érettségivel egyenlé képzettséget
adott. A felsSiskola belejezése utan két éves
pedagégiai tanfolyamon vettek részt, vagy
pedig eurdpai egyetemeken tanultak tovabb.
Az als6 és magasabb szintd tanarképzés abban
is kiilonb&zétt, hogy mig az elsd gyakorlati,
addig a masodik inkabb elméleti jellegii fel-
készillést jelentett.

A masodik vildghdbort utan megindult
nigériai és kamerum felszabaditisi mozgalom
megteremtette az oktatdsiigy reformpohtika-
jat, egyre tobb néger fiatal ment kilfsldre
tanulni, meginditottdk a varosi munkéssag
kirében az analfabetizmus felszamolasaért
folyé kiizdelmet, Ibadanban megnyilt az
egyetem,

1957-ben Nigéria 92 249 tanira koziil meég
csak 1,20/, rendelkezett egyetemi végzettség-
gel, 1,60/, kozépiskolat végzett, a tobbick csak
pedagégiai tanfolyamot, vagy pedig képesités
nélkiil tanitottak. Egyetemi végzettséggel



egyenl§ képesitést nyujtanak az orszig tobb
varosdban miikédé tanari fGiskolak, mig a
szakmai képzettséget kiilénféle ipari és mezd-
gazdasagi szakiskoldkban lehet elsajatitani.
Az orszag fiiggetlenségének kikidltsa utan az
UNESCO kiildstt a fejlett orszdgokbél neve-
lést szakembereket Nigéridba, valamint tana-
rokat az ibadani egyetemre.

Az elmilt években kilén- képzési format
dolgoztak ki a leend$ népiskolai taniték sza-
maéra, amely az dllami nyelv, valamint kiilon-
bézé torzsi nyelveken egyes alaptantargyak
elsajatitdsanak tervét foglalta magiban. Ez
— az egyes terilletek vallasat is figyelembe
vevd — oktatas két éves, heti draszama 38,
amely a kovetkez6képpen oszlik meg: angol

nyelv 10, irdsismeret (keresztény és mohame-

dén) 2, térténelem, foldrajz 4—4, matematika
6, rajz—népmiivészet 4, gazdasagi és higiéniai
ismeretek 4, testnevelés 3, konyvtari alap-
fogalmak 1 o6ra hetenként. Csak e kétéves
tanitéi tanfolyam elvégzése utdan adnak most
mér lehetdséget magasabb szintii pedagégiai
tanulményokra.

Az 1966-ban ¢letbeléptetett reform utan
91 049 tanarnak adtak képesitést, koziiliik
27 032 egyetemi, 32 866 kozépiskolal és 30 118
népiskolal végzettséggel rendelkezik. Intéz-
kedés tortént a szakmai jellegd iskolak tanar-
képzésének javitasira is, amely elsdsorban
a szorosan vett szakmai ismeretek b@vitésén
alapszik. A helyi tanarképzés szinvonalanak
emelése anndl is fontosabb, mivel 1963-ban a
kozépiskolak tanari karanak 809-a- még
mindig kiilféldi volt, s“ez az arany azéta is
csak a felére csokkent.

A szerz$ ismertetését sajat tanulméanyatja-
nak tapasztalatai és UNESCO-jelentések alap-
jan irta, s benne témér oOsszefoglalast nyajt
Nigéria oktatasiigyének miltjardl és jelenérdl,
egyben keresztmetszetet ad az afrikai tanar-
képzés. el6tt 4ll6 altalanos feladatokrol, meg-
oldand6 problémakrdl is.

Kapronczay KAroLy
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