HEGEDU(S ANDRAS

AZ ALTALANOS ISKOLAI TANARKEPZES MATI
PROBLEMAI ES HOLNAPI GONDJAI

Az altalanos iskolai tanarképzés problemal, gond]al tervel annyira sokrétiek,
Jhogy egy tanulmany keretében valamennyivel nglalk07nl lehetetlen. Ezért a‘mai
problémakat é a holnapi gondokat; ‘feladatokat a tanarkepbes tartalml ‘korszerii-
sitésének a teriletern v1zsgalom 1

"Nem- Iehet figyelmen kiviil hagyni,- hogy jelentds periédusban- fovlalkozunk a tanarképzés
tartalmi korszertsitésének kérdéseivel. Ma mozgé vilaghan élink, olyan korban, amely arra
6szténoz, hogy széles perspektivaban. gondolkodjunk hogy szdmos 1j. tényezd jelenlétére és
_]elentosegere figyeljiink fel. Vilagosan kell latnunk és helyesen kell értelmezniink sajat munkank,
munkahelyiink jelenlegi helyzetét és fejlédési tendencidit, s mindabbél, amit a hidoményo's-
technikai forradalom létrehoz, amit a szocializmus magasabb szintre emelése kivan, amit az
.4ltalanos iskoldk tartalmi, szemléleti, metodikai sth. fejlédése jelez, amit.a tanarképzds ifjlsag
-életkori sajatossiga megkovetel, amit a kiilfsldi allamok oktataspolitikai térekvése felmutat,
‘mindabbél azt kell integralni és éntérvénylien beépiteni f8iskolank szellemi életébe, ami az
.4ltalanos iskolai tanarképzést maiva és holnapivé alakitja.

Tanarképz8 munkdnk jelent8ségét méginkabb fokozza -az a tény, hogy az
‘MSZMP Kozponti Bizottsdga hatarozatot hozott Az dllami oktatds helyzete és
fejlesztésének feladatar cimmel. E hatarozat szelleme minden iskolatipustdl, igy
a tanarképzé intézetektdl is megkoveteli az oktaté-nevelé munka mindségi szint-
jének emelését; a rutin-, a sablonmunkdaval szemben az alkoté jellegli munka ér-
vényesitését, az ismeretet memorizilt tanitdssal—tanuldssal szemben a gon-
-dolkodtatd, problémamegolds, képességfejleszts. iskolai tevékenységet; a didkok
aktivitasaban, az iskolai élet demokratizmusdban a formalis elemek kizarasat,
‘illetve a tartalml tényezbk dominanssd tételét stb.

Altalanossa kezdett vélni az a vélemény, hogy a pedagdgusélet nem alkotd
-élet, hogy a pedagégusélet az sllandd szxmphhkacw felé lejt. A pedagdgusélet
egyre gazdagodé élet, ha hivatdstudatidl és felelésségtél van dthatva — sugarozza a
-dokumentumok szelleme. Kozfelfogas lett, hogy a pedagégusélet az sromtelen
‘rutinok, a monoton sablonok ismétlédé egymadsutanjiban elsziirkiil§, elkopé
élet. A pedagdgusélet mindig hddilds, Ujra, ismeretlenre taldlds, boldog felfedezés
«és rdcsoddlkozds, ha a pedagéguséletet az dllando tanulds és kisérletezés szenvedélye
.heviti — sugérozza a dokumentumok szelleme. Sokak gondolkodésaba beleitaté-
«dott, hogy a termel6 gyar és a kenyeret adé mezbgazdasagi tizem ugy fontosabb
s ugy elsérendiibb, hogy masodlagosként lehet kezelni az iskolat, a pedagégus-

1 Nem az a szandékom, hogy a tanarképzd f&iskolak munkajat deskriptiv jelleggel lelrJam
Azt azonban hangsilyoznom kell, hogy ezekben az intézményekben nagy gondot forditanak
a szaktudomanyi érdek, a pedagoguu tudatossag, a hivatasra nevelés, a vilagnézeti elkitelezettség
-és az iskolakﬁzpontﬁség harmonikus egysége megteremtésére.

288 i



munkat, mert ez nem mutat fel anyagi értékeket, csupan oktat és nevel. Az, hogy
mennyire lesz produktivvé az ember a termelésben, hogy mennyire lesz okos ura
- és értelmes szervezo]e, irdnyitéja a gepe51tett nagyuzemnek hogy mennyire
érzi az ember magéénak a szocialista mihelyt és félddarabot, az nagymertekben
az tskolak emberformdlé munkdjatél fiigg — hirdeti a partdokumentum szelleme.
Tébben hangoztatjdk, hogy az informaciék gazdag aramldsa id§szakdban csok-
ken, jelentéktelenné valik az iskola, a pedagégusmunka szerepe. Az informdcié-
&z6nlés 1dészakdban megné az iskola funkeidja, mert az iskola teremthet rendet a
differencialatlan informéciddradatban, az iskola erdsitheti fel és épitheti bele az
ifjusdg érzelmi, értelmi v1lagaba az informéciék pozitiv tartalmait. A szocialista
Magyarorszignak mivelt és etikus emberfékre van sziiksége, s ennek megvalé-
sitasaért a legtdbbet az iskola tehet — sugdrozza a partdokumentum szelleme.

Az éltalanos iskolai tanarképzés tartalmi korszerisitését folyamatdban, alaku-
ldsdban, fejlédésében lehet hitelt érdemlden elemezni. Az elmult években ugyanis
az altalanos iskolal tanarképzés tartalmi korszerisitése teriiletén jelentds lépése-
ket tettiink. Kiilsnosen az 1970. évi tanterv nyoman fejlédott minGségében a
tanarképzés.

E fejlgdés illusztralasara a kévetkezdket emlithetem: megjelent a Nevelési program, ami a
nevelémunka étéves tapasztalatait §sszegezi, és gazdagabb lehetdséget biztosit a neveldmunka
tovabbfejlesztésére; tisztdztuk az osztalyfonski munka és az attorévezetés feladataira valé fel-
készités tartalmi és moédszertami kérdéseit, és megkezdtiik a tanirjeloltek felkészitését ezeknek
a specialis pedagogiai feladatoknak az ellitisara; bevezettiik j targyként — minden tanar-
jeloltre kotelezd érvénnyel — az egészségtant, a beszédmiivelést, az oktatas technikai eszkozeit;
kimunkaltuk a specialkollégiumok, a szintetizalé szeminariumok és az j allamvizsga rendszerét;
meghatéaroztuk az elfadas, szemindrium és gyakorlat helyesebb, korszeriibb ardnyait; ¢j tan-
konyvek alapjan oktatjuk a pedagégiat, a pszicholdgiat, a logikat, a neveléstorténetet, az egész-
ségtant, a beszédmiivelést és néhany tantargypedagégiat; sokat fejlsdétt a tandr—diak viszony
s ezzel egyiitt egyre tartalmasabba valt az ifjisig politikai szervezete képviselSinek részvétele
a [diskolal élet tevékenységében,

A pért hatarozata nyoman fel kell gyorsitanunk a korszerdsitési torekvéseket,
s egyértelmiibben kell megsemmisiteniink azokat a tényezdket, amik a pedagé-
gusképzés fejlddésének utjdban dllnak. A Mivelddésiigyi Minisztérium Pedagé-
gusképzd Osztalya a pértdokumentum megjelenése utan a negativ tendenciakat
igy Osszegezte: ,,...az 1970. évi tantervvel nem tudtunk mindent megoldani,
amit kellett és szerettiink volna. Igy: nem tudtuk kévetkezetesen felszamolni
a hallgatok felesleges terhelését; nem valt be az 0] vizsgarendszer; a gyakorlati
jegy sem tolti be eredeti szerepét, sok oktaté vizsgaztat helyette, nem formalé-
“dott kellGen a tanari szemlélet; tulsagosan nagy hegemoénidja van a rutinmun-
kéanak, a megszokottsidgnak, a konzervativ mddszereknek és nézeteknek a peda-
gogusképzésben. A pdrthatdrozat szellemében erételjesebben. és kovetkezetesebben
hdritsuk el a tilteherlés minden megnyilvdnuldsdt, amely akaddlya egy korszeriibb
pedagégusképzésnek, s amely béklyéba kiti a hallgaték aktivitdsdt, ondllé kezdemé-
nyezését, alkotoé tevékenységét.’’
Amikor az altalanos iskolai tandrképzés mai problémairél és holnapi gondjai-
rél szélok, a hazai tanarképzés altaldnos torekvéseit elemzem tigy, hogy kézben
a sajatosan szegedi kezdeményezésekre is utalok.

2 Iranyelvek a tilterhelés megsziintetését célzé feladatok kidolgozisdhoz a pedagogusképzé
intézmények szdmara. Miivelddésiigyi Minisztérium, Pedagégusképzé Osztaly. Budapest, 1972.
Keézirat,
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A tandrjeloliek nevelésének idészerii kérdései

Szélesiteniink, korszeriibben, differencialtabban kell értelmezniink és meghata-
roznunk azokat a feladatokat, amiknek a segitségével megvaldsithatjuk nevelési
célkitiizésiinket. Ismert a tomor definicid, hogy ,,marxista—leninista vilignézetii,

a szocialista hazahoz hi, mivelt, hivatdsukat szeret$ tanarok képzése’’ — a tobbi
kozott — a tanarképzd fdiskolak nevelési célja. Ez a nevelési célkitiizés ma is

igaz, csak arrél van szé, hogy a definiciéban, tételben gondolkodas olykor-olykor
elfed, betakar lén)'feges nevelési térekvéseket. Mai tartalommal kell megtﬁlte-
nunk a ,,muvelt , »,inarxista vilagnézet(i”, ,szocialista’ fogalmakat ! Akkor ér-
telmezziik korszerien nevelési célkitiizésiinket, ha ma feltétleniil nevelési fel-
adataink kozé iktatjuk nagy nyomatékkal az eges‘,ben vald ldtdsra nevelést, azaz
az ditekints képesség fejlesatését, a valdsigra nevelést és az aktivitdsra nevelest.

Fe]lesztenunk kell'a feln6tt ifjisag dttekints, dtfogé képességét!

. Mmdenkl tudja, hogy az atfogo, attekints képesség a racionalis gondolkodas legnagyobb
diadala. A részletek halmaza, a részletekben valé szakadatlan clmeriilés sok esetben akadal)a
az atfogd, attekint§ képesség kialakuldsdnak. A mi tanarjelslt ifjisdgunk életkori sajatossaga.
éppen azt kéveteli meg, hogy az egeszet lassa, az egészben gondolkodjék és ebbél induljon el
a:részletek felé. Nem arré] van szd, hogy iires fejjel akarunk gondolkodé embereket formalni,
hanem azon kell munkalkodnunk, hogy az a térzsanyag, amit adunk, az egészben latas eszkoze
legyen. Stlyos feladatunk, megnétt feladatunk, hogy segitsiik dlaL]alnI\at abban, hogy a miivelt-
séghben is, a vilag bonyolult kusza és Lomphkalt jelenségei felett is legyen attekintd I\epessegul\
hogy tud]ana,k rendet teremteni a viligban és 6nmagukban is. Ez a nevelési idedl megnétteti
mirxista szellemi oktatasunk, nevelésiink ]elentoseget is. A marxizmusnak egyrészt satorridnak
kell lennle axm az egész muve]tseget tartja mésrészt irdnytiinek, ami a taJekozodasban vezérel.

J elentos igény 'veliink szemben hogy neveljiik az ifjisdgot a valosagra A valé-
sagra neveles, a: valosagerzek fe]lesztese elodazhatatlan kételességiink. Nemesak,
a marxizmus irdnyitja az emberek gondolkodasat, tetteit, hanem a marxizmussal
szembenéllé eszmék, vildgnézetek is. Nem idill az élet, hanem kemény kiizdelem
is.” A bongolult valosagra nevelt ember jobban megallja a helyét a bonyolult
valésagban. A hitvesztés, a cinizmus, a kétely sok esetben azért kévetkezik be,

mert az iskoldb6l mint valami uveghazbol 1ép ki a fiatal az életbe. A vilag, az élet
rendellenességel ellen is az kiizd erével és szenvedellyel akit a valdsdgra neveltek,
akinek a valésagérzékét fejlesztették. - o

*Aztén nevelniink kell az ifjisagot aktivitdsra is. A mélyebben, 1gazabban ér-
telmezett aktivitasnak at kell hatnia tanérképzésiink egészét.

‘Ernnek az aktivitasnak el8szor is érvényesiilnie kell a miiveltségszerzésben. \Ieg
kell valésitanunk, hogy a tandrjelsltnek a mdveltség ne hatara vett terhet, ha-
nem' aktiv erdfeszitést is jelentsen, hogy a tanarjelslt ne-csak eltur]e, hogv ra-
aggassdk amiiveltséget, hanem tudatos eréfeszitéssel maga is szerezze és fejlessze
azt. Azt’kell elérniink, hogy a- tanar]elolt egész személyisége részt vegyen az is-
méretszerzésben: az ertelmes emlékezete is; amelyik kombinalja, alakitja, tovibb-
épiti a felkinalt tudast, és szenvedélyes akarata i 1s, amivel maga is elindul az 4j
1smeretek felkutatasanak meghodltasanak utjan.

Az a tanarjelolt ugyanis, aki agy- formalédik tanai-ra, hogy személyes eréfeszitéssel is szerzi
a muve]tseget dz a megszerzett muveltseg folott ; nem fog tétlenkedve babralni, hanem a meg-
szerzett miveltséggel ,,1étét szép és hasznos szereppé’ tud]a ma;d stalakitani. Arra fog torekedni,
hogy ,.a vilag értelmes modelljét épitse allandéan magaban” gy, hogy kézben rendet is. akar
teremteni az 6t koriilvevs viligban. A személyes eréleszitéssel szerzett miveltség pozitiv értéke -
abban is meg Tog mutatkozni, hogy az ilyen tanarjelélt majd tanirként a szenvedelyet a tanitasba,
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nevelésbe épiti majd bele, nem a magénéletébe vagy a monomaniaiba. Az ilyen tanarnak nem
lesz ilyen életelve: lerobotolom a tanitdst, aztdn megyek élni. Az ilyen tanarnak ez lesz az élet-
elve: akkor élek igazan szépen és szenvedéllyel, ha miiveltséget szerzek és adok, ha tanitok és
nevelek.

Ennek az aktivitasnak érvényesiilnie kell a féiskola kiézésségi élétében, ifjusdgi
szervezetében vs. A f8iskola is életdarab, a tarsadalmi, kdozéleti tevékenység lénye~
ges gyakorlotere, mihelye. Olyan kozossegl atmoszferat kell teremteniink a f6-
iskolan, hogy ifjusagunk vilagosan lassa: van tér és lehetéség az értelmes cselek-
vésre; van m6d emberként felel§sséggel beleszolni az élet alakulaséba, a-kdrnye-
zet formalésiba; nem a gerincet puhitjak, hanem-az erkolesi felelgsség kialaki-
tasara adnak lehetoseget A galeriket, a vakvaganyra siklott csoportokat legtébb
esetben a negativam tapasztaldsa hozza létre: az emberi kozosség és az értelmes;
cselekvés lehetdségének a hidnya.

Az ifjusdg aktivitasdnak, kozéleti tevekenysegenek a féiskolar élet minden
teriiletén meg kell teremtenunk a feltételét. Nemcsak a Féiskolai Tanécsban, ha-
nem a tanszékek életében 1is.

A KISZ egyrészt sztonzi az ifjisagot erre a kozéleti tevékenységre, masrészt
feladatara is, flgyelmeztem az ifjuségot. Arra, hogy legyen mélté a-féiskolai koz-,
életiségre ! S azt is tudatositja az 1f]usagban hogy. a tananyagcsokkentessel az,
értelmetlen munkavégzés alél azért szabadul fel, hogy minéségi, munkat végez-
hessen, s nem azért, hogy szabad 1de]et gondolattalanul téltse el. .

Alapveto kovetelmeny, hogy mi, oktaték adjunk 6sztonzést az. 1f]usagnak arra,
hogy kifejthessen kozéleti tevekenyseget Az 6szténzést, a segitséget ehhez a f6-
iskola sajitos atmoszférajanak megteremtésével; a. fotskola otthoniassd tételével,
nyujthatjuk.

Keveset beszéliik az.iskola otthoniass 4garél..Pedig akkor, .amikor a klassziku-
sok az iskolat'Alma Maternak, édesanydnak nevezték, az 1skola szellerm otthon—
jellegére, az iskola otthonlassagara gondoltak. =~ : R

Az otthoniassag nem 1genytelenseget s6t, felfokozott 1genyesseget ]elent Az
émber az otthondba épiti bele egész énjét, egyénisége minden értékéi:Ha'a tanar
az iskolat i 1gazan szellemi otthonnak tartja, akkor oda nem feliilétes Lsmerettﬁl
hanem egyre gazdagabb tuddassal, nem flényes gesztusokkal, hanem & dlakdkert/
¢l feleldsséggel teszi be a labat. Az iskola otthoniassa tételéhez tobbletre s'éatiéz—
tikdval, hivatalos jelentéssel ki nem mutathaté tébbletre van szukseg’ Tad4
nélkiill nem szellemi otthon az iskola, de a. tudas on\rnacraban még lehet hldeg
tudas is ! Rend, szerveyettseg nélkiil nem otthon az 1skola dea rend, a fegyelem
onmagaban még lehet taszitd fegyelem is! Tudas és sziv, fegy elém &s lélek ‘széts
szakithatatlan &sszefonddottséga, harmonlﬁ]a teremtheu meg. az _iskola o,tt—
honmssagat - Co : : .

[

Felflgyeltem ra: a 1egnagy0bb pedagoglal gondolkodok a maguk 1skola]abal ugy terem’teﬁtek’
uj eszméty 1] életet, hogy abba ‘a tudast és otthoniassigot, szervezetlséget ¢s otthoniasségot:
épitetiek hele. Sét, ‘aJorradalini pedagégiai ‘gondolat megfogalmazéi* mindig~igy - lattak, hogy
koncepcidjukat csak otthonias atmoszférajt intézetben'lehet hatékonyan* megvalésitani~Ezért.
gondolok nyaLran ArAczar CsErE Janos gyulafehérvari és kolozsvari életére, PEsTALOZZI stansi
1nte7etere Ezért érzem pa.rancsnak hogy figyeljek fel jobban MagarEN®O példajara, tevékeny-
ségében rejls, értékekre, hiszen @ €ppen ugy. lett a szocialista ' eszmelsegu uj ember forméIOJa.\za,
k ovwso]mava hogy gy al\orlatl te\ eken} segchen meg tudfa’ teremtem az'elvel:¢ es az otthomassag
harméniajat.: . KRR L . : EEAIER

s Azt is egyre vildgosabban Jatom: ahhoz, hogy, az iskola, szellemi otthonn4a val-
]ek elsésorban alkalmas tandrok keilenek. Ay otthonteremtés kezdemenyezox
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csak tandrok lehetnek. A pedagégiai erejii otthonias atmoszféraju intézetben
kibontakozhat az ifjisdg alkoté aktivitasa.

A Szegedi Tanarképz6 Féiskola két olyan kezdeményezését emlitem, amelynek
szintén az a rendeltetése, hogy intézetiink falai kézott alkotd, aktiv tanarjelol-
tek formalédjanak. Az egyik ,,A Szegedi Tanarképzé Fégiskola Kivalé Tanar-
jeloltje” kitiintetés, amit 1973. aprilis 4-én mar harmadszor adtunk at legértéke-
sebb tanitvanyainknak. Az érembél, oklevélbédl, 1500 Ft pénzjutalombol allé
dij atadasa a f8iskola életének jelentss és felemeld linnepélye. A masik kezde-
ményezés az ifjusdg 6nallé tanulmanykétetének megjelentetése ettsl az évidl
kezdve. A tudomanyos didkkérok és a kiilsnboz6 alkoté korok mikaodtetésének
nagy jelent8ségét tulajdonitunk. Viszont arra is toreksziink, hogy az egészen
kiemelkedé alkotdsok megjelenési lehet8séget is kapjanak.

A szakmai és dltaldnos miiveltség problémdi a tandrképzésben

A parthatarozat nyomdn a legsiirgsebb feladat a tananyagesiokkentés. A tan-
anyagcsokkentésnek, a korszerlien szitkségesnek és a korszeriitleniil felesleges-
nek a meghatirozisa a szakmai és altalanos miiveltség korszerii értelmezésétdl
fiigg. A legfontosabb feladatok egyike a tanarjelsltek, illetve a pedagégusok
dltaldnos és szakmai miiveltségének meghatdirozdsa, osszefiggésiik, kapcsolatuk
kimunkalisa s ennek érvényesitése a képzésben. Enélkiil nem beszélhetiink az
ismeretek integralasardl, az egyes targyakban valé merev gondolkodas meg-
szlintetésérdl, a komplex, atfogd tanéri szemlélet kialakitasardl. .

Ez a probléma olyan sokrétii és bonyolult, hogy minden részletérsl vézlatosan szélni is lehe-
tetlen. Ebben a kérdéskorben annyi a vitatott, a le nem zéart és ki nem munkalt, hogy egy ilyen
tanulményban az érvek, ellenérvek teljességre torekvd felsorakoztatasardl is le kell mondanom.3

A pedagégusok szakmiiveltségének tartalma koriilhataroltabb, egyértelmiibb

— bar itt 1s vannak meg nem oldott problémak —, a pedagégusok altalanos md-
veltségének korszeri tartalmi jegyeirdl még komoly vitik folynak.
. A pedagégus ,,szakmdn’ értjiik egyrészt a pedagégus-tevékenység bizonyos
belsGleg Gsszefiiggs rendszerét, amely meghatéarozott képzettséget kovetel meg,
masrészt ennek a tevékenységrendszernek a hivatasszeri gyakorlasit. A peda-
gogusok szakmai mitiveltségének milyensége, szintje titkrozédik képzettségiik-
ben és a tevékenységrendszer gyakorlasaban.

A pedagégus szakmai miiveltségének néhany alapvets komponense a kévetkezs: a szaktudas, .
a tudomanyos felkésziiltség; a pszicholégiai, pedagdgiai, metodikai kulturaltsag; a marxista vilag-
nézeti meggydz8dés, elkotelezettség; a hivatastudatbél és politikai meggy§z8désbsl fakadé
kozéleti tevékenységre valé készség; a kozlés fejlett képessége. A pedagdgusi szakmiiveltségben
a hangsily a szaktudomaény alapjainak birtoklasén, a jol funkcionalé készségeken, a gondolkodo,
{1615 képességen, a tanulni tudason, a tanulasi igényen, a gyakorlati orientacién, a vilagnézeten
és a magas kozdsségi, erkélesi igényszinten van.

A szakmai miiveltség eszméjének régi hagyomanyai vannak. A szakmai md-

véltség igénye és a haladas gondolata a multban is dsszefonédott. Ma — a leg-
magasabb rendd tarsadalmi forradalom és a tudomanyos-technikai forradalom

3L4sd a Magyar Tudoményos Akadémia 1969. november 12-i egyiittes @ilésének anyagat-
Kézirat,
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idészakaban — a szakmai miiveltség magasabb szintre emelése siirgetSen fontos
iiggyé vilt. Ez a felfokozott igény kiterjed a pedagdgus szakmai miiveltségére is.

A pedagégus 4ltalanos és szakmai miveltségének konkrét Gsszefiiggése, saja-
tossdga azonban kimunkalatlan. Ebbél kévetkezden kidolgozatlan az is, hogy
a szakmav képzés, a tandrképzés idején hogyan érielmezziik az dltaldnos miiveltség
fejlesatését.

A pedagdgusképzés oldalardl kozelitem meg problémankat.

Elgszor is szembe kell nézniink a gondolat ellenz8inek véleményével, akik azt
hangoztatjék, hogy nem lehet figyelmen kiviil hagynunk a tudasanyag hatalmas
megnévekedését. Szamolnunk kell az djabb és ujabb tudomanyégak létrejotté-
vel. Allandéan gondolnunk kell a fsiskolai, egyetemi hallgaték teherbiréképes-
ségére. Ha mindezt vilagosan latjuk, nem kell-e lemondanunk a tanarképzéshen
a szakképzés mellett’ az altalanos miveltség fejlesztésérdl, nem kellene-e meg-
elégedniink az 4ltaldnosan miiveld kozépiskola miiveltséganyagéval, s engedni,
hogy az a maga nyitottsdgéval, sponténul, a tanérjeldlt egyéni hajlama szerint
alakuljon, fe]lod]on, s mi csak a szakképzéssel torédjink.

Mindez sdlyos és megfontolandé kérdés, de a tarsadalom fe]lodesenek gyors
iteme sulyosabb gondokat vet felszinre.

A tanarok altalaban 30—35 évig tanitanak. Ez a legutobbi id6kig nem okozott
kiillonésebb nehézséget. Nap]amkban azonban, amikor minden vonatkozisban
meggyorsult a fejlddés, ma az az igény, hogy a tandrképzés sordn olyan szellemi
fedezettel ldssuk el a tanérjelslteket, hogy 3—4 évtizedig is alkalmas munkésai.
legyenek a katedranak. Nagyon nehéz feladatrél van szé. Nyilvanvalo, hogy
olyan képességeket és készségeket kell kifejleszteniink a tanarjeléltekben, ame-
lyek lehetdvé teszik, hogy ezek birtokaban mindenkor alkalmazkodni tudjanak
‘a viltozé v1szonyokhoz Aztan ‘a tanarképzésben a konkrét ismeretek mellett
mindinkabb névelniink kell a tanarjelsltek szellemi mozgékonysigat, tudésuk-
nak, ismeretiiknek annyira rugalmasnak, alakuléképesnek kell lennie, hogy azt
a véltozé tarsadalmi helyzethez, technikahoz, egyéb mddosulé viszonyokhoz
kénnyen tudjak atallitani, atrendezni. Erre pedig a tandrjelsltek csak akkor
lesznek képesek — a tobbi kozott — ha szakképzetiségitk gazdag dltaldnos miivcelt-
ségben 6L/t -

Mire nem gondolok akkor, amikor a szaktanarok altalanos miiveltségérsl beszélek?

Arra nem, hogy a pedagégus mindenhez értsen. Arra nem, hogy a matematika szakos — hogy
végletes példat emlitsek — a mai vilagirodalomnak j6 ismerdje legyen; hogy a térténelem szakos
a mai matematikai kutatasok bels§ vilagat értse és tudja. A kontdrmiiveltség nem dltaldnos mii-
veltség.

Természetesen a kozépiskolabol hozott miiveltség a maga nyitottsdgaval, spontanul, az egyes
tandrok egyéni hajlama szerint alakulhat, fejlddhet; igy a matematika szakos lehet versérté és
versolvasé; a torténelem szakos zeneismer$ és zenerajong6é — de ha ezzé nem valik, akkor még
emiatt nem mondhatjuk azt, hogy a matematika szakos vagy a térténelem szakos tanarnak nines
altaldnos miiveltsége.

A toprengés, az tutkeresés szdndékdval néhany gondolatot szeretnék meg-
fogalmazni arrél, hogy elgondolasom szerint milyen lehet a tandrképzésben mint
szakképzésben az altaldnos miiveltség. Felhasznalom a kiilféldi és hazai szak-
irodalom megallapitésait, a kilfoldi térekvések tapasztalatait. Gondolataimmal
csak .azt akarom elérni, hogy az illetékesek tudoményos igénnyel kezdjenek
hozza a siirgeté probléma megoldasdhoz. :

4 Uo.
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A koézépiskola nyﬁjtotta altalanos mﬁveltséghez viszonyitva mads szint{i, bizo-
nyos vonalkozasban mas jellegii sajdtosan szervezett dltaldinos muveltsegre gon-
dolok a tanarképzésben. Nem absztrakt illetve parttalan, hanem olyan konkrét
altalanos miveltség atszarmaztatasat akarjuk, amely nem all tavol a tanari
tevékenység kérdéseitdl. Vannak az altalanos miiveltségnek olyan részei, terii-
letei, amelyek elsajdtitdsdval vilhat csak valaki dltaldban a nevelés szakemberévé.

Tudott dolog, hogy az altaldnos miiveltséggel rendelkez8 ember allja meg iga-
zan a helyét az élet kiilonb6z6 szituaciéiban, és nemcsak a termelési szituaciok-
ban, hanem 4altaldban az emberi szituacidkban, az emberekkel vald egyiittélés-
ben. Ki keriil a tandrnal véltozatosabb, mindig 4}, alig ismétl6dé emben szituaci-
6k sokasagaba! Kinek kell a tanarnal tobb emberi szituiciét felismerni és ezek
problémait, egymasba jatszd eréit megoldani vagy feloldani? ! Nem nevezheti
magit a nevelés szakemberégek az a tanar, aki tanitvanyai emberi szituécioit ki-
keriili, vagy azokat atlatni és optimalisan megoldani képtelen.

Aztan meg kell taldlni a médot a szaktudomanyoknak olyan tanitasara is,
amely nem zdrja el a’tandrjelélict a tirsadalom eleven emberi problémdival valé fog-
lalkozds el6l. Hogy a tanarjeloltek képesek legyenek felismerni, megoldani az
emberi szitudcidkat, hogy a tdrsadalom eleven problémaival dlland6 kontaktus-
ban élhessenek, be kell ket vezetni a pedagégia, 1élektan, szociolégia olyan foku
és szemléletli ismeretébe, hogy tanulményaik befejezésekor vildgosan értsék és
lassak hivatasuk emlitett értelmét és jellegét is, nemzetiik és az emberiség hely-
zetét is. A szociolégia nem szerepel a pedagogusképzs intézmények stiidiumaiban.
Bevezetése sziikségesnek latszik.

A pedagégia, pszicholégia tanitasat alapvetSen oktatdscentrikus szemlélet
hatérozza meg. Tudatosabban kell olyan szemléletli eléaddsdra is torekednt, hogy
segitségével az emberi szitudcick felismerdjévé, érielmezljévé, esetleg megolddjdvd is
vdlhasson a pedagdgus. Ne csak a szakmai, hanem az dltaldnos embert problémdk
megolddsdban is segitsen.

A tanarkepzesben az é4ltalanos miveltségrdl szolvan nem kiilonb6z6 szakok
egymas mellé tanuldsara, hanem a kiilénb6z§ szakok vilagnézeti velejének ki-
szivasara gondolunk. Ennek az integrald igénynek a kielégitése a marxizmus—
leninizmus oktatasara var. A marxizmus—leninizmus tantervi anyagéit a peda-
gbgusképzésben tgy kell kiszélesiteni és elmélyiteni, hogy az a tudomdnyos vildg-
kép, amelynek materialista értelmezésére vallalkozik, a kiilonbozé tudomdnyok (fiztka
kémia, bioldgia, tdrsadalomtudomdnyok) sokretu anyagabol épiiljon fel a tandr-
Jeloliek elétt.

A tandrképzéshen fels6fokon tovabbfejlesztett altaldnos miveltségben az
dltaldnos nem sokfélét, hanem Osszefiiggdt jelent. Ez az igény azt jelenti, hogy a
szakképzésben el kell tiintetni a hézagokat. A természettudomanyba dgyazott szak-
embernek van-e igazi, osszefiiggd természettudomdanyos miveltsége? Példaul
a fizikusoknak, matematikusoknak +van-e Osszefiigg6 természettudomanyos
miiveltségiik? Az irodalom szakosnak van-e 4ltalanos esztétikali mfiveltsége ?
Mit kell ismerniiik a rajz szakos hallgatéknak a fizika, matematika eredményei-
b8l ahhoz, hogy értSen lassak a XX. szizadi miivészeti irdnyzatok lényegét?

A keret-tantervek a féiskoldkon lehet8séget adnak olyan programok kimun-
kaldsara, amelyekkel a szakképzés hézagait el lehet tiintetni. Erre minden {§-
iskolai oktaténak koncepcidzusan toérekednie kell. _ .

A f8iskoldn szerezhetd &ltaldnos miiveltség alapveté kritériuma az, hogy
milyen mértékben tesz képessé az dltaldnositdsra. A f6iskolai oktat6-nevel§ mun-
kaban az egész emberre hatunk, az érzelmi és intellektualis érzékenység ki-
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miivelése egyarant feladatunk, de az altalanositas fejlesztése igényébdl alap-
vetGen kévetkezik az intellektudlis prioritds elStérbe helyezése a szaktargy ok-
tatasa soran. Ennek megvalésitasaval feltétleniil hozzajarulunk a tanarképzés-
ben az altaldnos miveltség fokozasahoz. -

Az 4ltalanos miveltség, a szakmiiveltség és a készségfejlesztés a tovabbkep-
zés eszhizel, a vdltozd viszonyokhoz alkalmazkoddé onnevelés eszkizer.

A szakmiiveltség és az altalanos miiveltség szemleleteben, koncepciéjaban
gondolkodva kell kivédlasztanunk, elrendezniink és integrilnunk a tanarképzés.
torzs- és spec1ahs anyagat.

A térzsanyag mindenkire kotelezo, az ismereteknek olyan megtanulandé kére, olyan redlis
norma, amely biztositja a szakmai és altalanos muveltseg birtokba vételét, az onképzés, a per-
manens miivelédés bensd igényét, sziikségességtudatat és a teljes szemelylseg kibontakoztatasat.
Lz a térzsanyag ,,nem- a j6llakottsdg, hanem az éhség érzetét kelti”, azaz a tanarképzés és a
tovabbképzés szitkségszerd kapesolatat eredményezi. A mindenkire kotelezé torzsanyagon tul
meg kell hataroznunk a specidlis kollégiumok anyagdt. A torzs- és a specialis anyag kivalasztasa-
kor, meghatarozasakor a kdvetkezdkre kell tekintettel lenniink:

Sziikséges mindannak az elhagyasa, ami korszeriitleniil felesleges. Meg kell sziintetni a tilzott
lexikalitast, az enciklopédizmust, radikdlisan csokkenteni- kell a” szemponttalan anyaghalmazt
a kotelezd olvasmz’myok szdmat, a jegyzetek, tankonyvek informacidérték nélkiili részleteit stb;

Az eddigiekbdl is kovetkezik, hogy a térzsanyag és spemahs anyag kivélasz-
‘tdsa nem valamilyen tudomanytalan torekvésbdl fakad, s6t ellenkezfleg, csak
magas szintii tudoményos felkésziiltséggel rendelkez8 oktaték tudjak ezt a mi-
veltségi anyagot meghatdrozni, ami a korszerd tanarképzés tartalmat adhatja.
Megné tehat annak a tudomdnyos munkdnak a fontossdga féiskoldinkon, amelyik
a korszerd tandrképzés oktaté-nevelé munkdt szolgdlja.

A tananyagcsokkentés nem minden targy esetében azonos jellegli. Nem sab-
lonok érvényesitésérdl van szé, hanem a szaktdrgy jellegének flgyelembevetele-
r6l. A készségtargyaknal (enek—zene, nyelvtanulas) a tébb és intenzivebb
gyakorlasi lehet8ségeket kivanjuk példaul biztositani.

Végig kell gondolni a specidlis anyag kivdlasztdsinak és a specidlkollégiumi
rendszer kiépitésének a problematikéjat. Itt nem lehet csupén egy szempont vagy
valamilyen sablon érvényesitésének lehet8ségét biztositani. Van eset, amikor a
specialkollégium a specidlis neveldi feladat felkészitésére ad lehet8séget (nap-
kézi otthoni, osztalyfénoki, uttsrévezetSi teendSk elvégzése); lehetséges az is,
hogy egy-egy szaktudomdiny korszerl problematikdjénak tudoményosabb, el-
mélyiiltebb feldolgozasat biztositja; az is elképzelhetd, hogy a specidlis anyag a
tanar]elolt altaldnos miiveltségét gazdagitja stb. Ugy érzem, hogy hosszd 1de1g
kell még toprengeniink, vitatkoznunk azért, hogy a spec1ahs anyag korszerii és
a specidlkollégiumok rendszere koncepcnozus legyen a tanarképzésben.

Altaldban hosszii évek munkéjéra lesz sziikség ahhoz, hogy a tanarképzésben
kialakithassuk a szak- és az altaldnos miveltség anyagat osszefiiggd rendszerét,
s ebbdl kibonthassuk a térzs- és a specidlis anyagot.

A féiskolai tankinye, jegyzet korszeriisitésének sziikségessége
A torzs- és a specidlis anyagot a kerettanterv tartalmazza. Az alkoté tanarnak
van lehetfsége a tanarjeldltek korszeri nevelését, oktatdsat biztosité anyag-

szelekcid elvégzésére. Keveset beszéliink azonban a féiskolat tankinyvek, jegyzetek
Jellegérél, milyenségérsl. A jelenlegi jegyzetek, tankonyvek legtobb esetben a
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memdridra épitd tanulds, a mindent megtanitani akaré tanarképzés szemléleté-
ben sziilettek. Ha a cselekvés iskolajat akarjuk létrehozni, ha az ismeretszerzés-
ben is szdmitani akarunk a tandrjeléltek aktivitasdra, ha alkoté embereket aka-
runk nevelni, ha az a torekvésiink, hogy a tanar]eloltek szakmiveltsége az el6bb
értelmezett 4ltaldnos muveltsegben éljen, akkor meg kell valtoztatni a f&iskolai
jegyzetek, tankdnyvek jellegét, struktirdjat, szemléletét is.

Ez a hely nem alkalmas ennek a problemakornek a teljes klfejtesere Ezzel
onallé tanulmanyban kell foglalkozni méar azért is, mert nalunk a jo tankdnyv-
nek tulajdonképpen a modellje sincs meg.

A tovabbgondolds szandékaval Nimera Laszlonak A taniigy rendezésében megfogalmazott
gondolatait kézlém: ,,A kozépkorban, mikor a kényv ritka kincs volt, a fej volt a kényv: minden
doktor egy konyvtarat hordott a siivege alatt. A mai iskola is még mindig ezekre a nagysiivegl
doktorokra emlékezik. Egy masodikos {oldrajzvizsgédra a kisdidknak, ha gy8zné a nagy kényvet,
annyi idegen szét kellene félvinnie, mint egy bonctani szigorlatra. A hatodikes vegytanban
(SzexTavORGYI emlitette egy eldadasiban) olyan dolgokat kell bevagni, amiket a Nobel-dijas
vegyész sem tud. Mi sziikség erre? Hisz ma még a kutaté tudés is polcon tartja az emlékezetét;
azt tudja, hova kell nydlnia. A tudéds ma képesség és tdjékozottsag. Az iskolanak Attekintést kell
adnia s bizonyos képességeket torniztatni. Sokkal kevesebb lexikon és sokkal t6bb mozgékony-
sdg. A j6 tankényv: negyvenoldalas »térkép«, amely eligazit s egy antholégia, amely szizfelsl
csillantja meg az anyagot s kivanatossa teszi az irokat, — biologidban, fizikdban: a kutatast.
A j6 iskola ma: bevezetés a kinyvtirba vagy a laboratériumba. Az a térténész végzett j6 munkat,
akinek a tanitvinyai késébb i is foliitik GreBONt vagy TaciTust. S az a fizikus, akinek a tanitvanya
maga csindlja meg a radiét.”

»A j6 tankényv mindennél fontosabb. Minthogy épp ilyesmiben kisérletezek: elmondom
egy oOkori vilagtsrténet tervét. A bevezetés leirja az eurdpai miivelédés vandorlasat egyiptomi
és mezopotdmiai boles6jétsl Nagy Karoly 4j székvérosaig. Csak a nagy mozzanatok maradnak
meg ebben; amit a térténetismer8 akkor 1s le tud irni, ha lexikon nélkil csukjak be egy torony-
szobédba. A kiovetkezd rész egy képeskonyv. A torténelem egy-egy nagy lepesenek megfeleld tab-
lak: épiiletek, szobrok, irs, viselet; alattuk: rovid magyarazat. Aztan jon az antholégia: kolisk,
béleselsk, tortenetlrok szénokok (a latin rész: kétnyelvi); egy-egcy MONTESQUIED, GIBBON,
BUBGKEABDT, FerrrRo sth. részlet. Hatul a tablazat: a korszak jellemz8 dllamférfia, haborgja,
vallas, miivészet, gazdasag, tdrsadalom stb. Ha van rd pénz, utina még egy kis ékori lexikon.”s

A korszerli gyakorlati képzés jellege a tandrképzésben

Az MM Pedagégusképzé Osztdlydnak a tandrképzéssel foglalkozé dokumen-
tumaiban differencidltan és nagy nyomatékkal megfogalmazddott az a gondolat,
hogy a tanarképzésben biztositani kell a gyakorléiskola rangjat, mélté helyét.
Féiskola és gyakorld iskola nem két kiilonallé intézmény. Mindketibnek megean
a maga sajdtos jellege, specidlis feladata is, de organtkus egységet alkotnak.®

Ennek az elvnek- a megvalésitasa terén is vannak megoldandé feladataink.

A tanszékek és a gyakorléiskolai szakvezets tanarok tartalmi egyiittmitkodése
meg tobb esetben nem mondhaté kielégitének. Az egyiittmiikddésben az egy-
masra hatéas, az egymaéstél tanulas nem elég intenziv. Nyilvanvalé, hogy a gya-
korléiskolai szakvezetd tandr a szaktargy legfrissebb tudomdanyos eredményeit,
a szaktudomany szemléletét, uj értékeit a tanszékektSl kaphatja, s a tanszékek
oktatéinak pedig a pedagégiai, gyakorlati igényeket a gyakorléiskolai szakvezets
tanér tarhatja fel. Masképpen oktat-nevel az aféiskolai oktatd, aki szaktudomanya

"5 Németh Laszlo A taniigy rendezése. Budapest, 1945. 13. és 26—27. old.
8 Utmutaté a Tandrképzd Féiskoldk hallgatéinak szakmai-pedagégiai iskolai gyakorlatihoz.
Miivelsdésiigyi Minisztérium, Pedagégusképzd Osztily. Budapest, 1972. Kézirat.
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tantarggya szervezésében figyelembe veszi a gyakorlat, a konkrét tanarképzés
kévetelményeit és masképpen vezeti, irdnyitja a gyakorlati kiképzés munkajat
az a gyakorloiskolal szakvezetStanar, aki a szaktargy 4j eredmenyelnek szem-
léletének a vildgaban él ~

Vitatott problema az is, hogy vajon a tanarJelolteket a gyakorlmskolal gya-
korlati kiképzés soran be kell-e vezetni, be lehet-e avatni a pedagdgiai kisérletekbe.
Van olyan felfogas is, hogy a tané.rjelt')lt a gyakorléiskoldban stabil, kimunkalt,
problémamentes munkaba kapcsolédjék be, a kisérletekbe valé bevezetés meg-
zavarhatja felkésziilését. A gyakorlati tanitis soran a gyakorlati munka alap-
elemeit valoban el kell sajatitania a tanarjelsltnek, de ha alkotd tandrrd akarjuk
nevelni, akkor mdr az alkoté munka miihelyét jelentse szdmdra a gyakorldiskola is,
azaz vezessiik be, avassuk be mar itt a pedagégiai kisérletezésbe.

Ezzel van dsszefﬁggésben az a probléma is, hogy a gyakorlati kiképzés soran.
hogyan lehet gy érvényesiteni a szakvezet$ tanir vezet§szerepét, hogy a tandar-
jelolt 6néllésdga, kezdeményezd ereje se szenvedjen csorbat. Jelenleg a nagyobb
veszély az, hogy a szakvezet$ tanar elgondoldsa, ératervezése sth. érvényesiil
még a tanérjeltjlt tanitdsakor 1s annyira, hogy az attél valé eltérés, az (ij mozza-
nat beépitése mar silyos hibanak szamit. A gyakorlati kiképzés sordn is biztositant
kell a tandrjelsltek alkoté képessége, aktivitdsa gyakorlisdnak, érvényesitésének:
lehetéségét !

Gyakran hangoztatjuk, hogy a gyakorlé iskoldkban életszeri legyen az oktato-
nevelé munka. Azt tapasztaljuk, hogy a szakvezetStanarok arra térekednek, hogy
a bemutat6 tanitasok soran minden simén, zokkendmentesen peregjen, hogy
ne legyenek buktatdk, a szépen eltervezett orat zavaré kitérések. Pedig pontosan.
arra lenne sziikség, hogy a tanarjelslt a gyakorléiskolaban lassa, hogyan kell a
bonyolult helyzeteket felismerni, elemezni, a feloldas leghelyesebb médjat meg-
keresni.

Taridrképzés—tovdbblképzés

A pedagégusok rendszeres és szervezett tovabbképzé sének fontossagat, szitksé--
gességét mindenki elismeri. De nemcsak a pedagégusok tovabbképzésének fon-
tossagarol, sziikségességérdl kell beszélniink, hanem annak toedbbfejlesztésérsl,.
korszeriisitésérél is.

A tovabbképzés fogalmat korszerlien és helyesen kell értelmezniink. (Nem a
képzés hidnyait pétolja; nem Gj diploma megszerzésére jogosit; az alkoté peda-:
gogial munka értékét és hatékonysagat ndtteti; a pedagogus kvalifikaciéjat biz--
tositja stb.) A korszerii tovabbképzés koncepciéjanak kialakitdsakor az alkoté-
gyakorlati munka igényét, a tudomdny fejlédését, a pedagégusok differencidlt.
érdeklddési korét egyiittesen kell érvényesiteni.

A tovabbképzés kuleskérdése az érdekeliség kérdése. Az erdekeltseget ossze kell.
kapesolni a tovdbbképzés hatékonysdgdval. Onmagiban nem elégséges kritérium
a tovabbképzés elvégzése, vizsgalni, elemezni kell gyakorlati érvényesitésének.
milyenségét is.

Az utébbi hisz esztend6ben a pedagdgus-tovabbképzés egyre inkabb elvesztette ondlls,.
autoném jellegét, s a pedagégussa valas folyamatanak, a pedagégus-személyiség kialakitasanak.
egyik fdzisded lett. (A pedagbgussa valasnak, illetve a pedagégus-személyiség kialakitasanak
fazisai: @) a palyavalasztasi tajékozodas idGszaka, a pedagégiai hivatds motivamainak feltiinése,.
erésodése a 15—18. kozotti életkorban; b) a pedagégus hivatésra valo felkésziilés a pedagégus-
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képz6 intézményben a 18—23. életév kozott; c) a pedagogus tevékenység kezdete a gyakorlati
munka 1—5. évében; d) a folyamatos tanari tevékenység ideje.)

A pedagégusképzés és tovabbképzés kolesonds kapcsolatban vannak egymassal.
A pedagbgusképzés és tovabbképzés egységes egész. A tovabbképzés nem lehet

alacsonyabb szintii, mint a képzés. A tovabbképzésnek ott kell folytatédnia,
ahol a képzés befe_]ezodott a pedagogusképzé intézményben. Ez a tovabbkep-
zés korszeri forméja, az n. posztgradudlis képzés.

Az 6nmiivelés, a tovabbképzés eddig alkalmazott formai ma mar nem mmden
esetben biztositjak a pedagégusok korszeri tovabbképzését, s ezért- szamukra
is meg kell teremteni a szervezett tovibbképzés egy wjfajta és magasrendd in-
tézményes formajat, s ez a posztgradualis studium lehet.

Figyelembe kell venni azt a tartalmi fejlédést, ami az altaldnos és kozépiskolak
tantervi anyagaban mutatkozik. Ezekben aziskoldkban fokozédik a tudoményos-
sag felé val6 orientalédés. Ha a pedagégus meg akar felelni ennek az egyre jobban
€rvényesiils tendencidnak, kapesolatot kell teremtenie tijbél a tudomdnnyal, él-
ményanyagavd kell tennie az 1j tudoméanyos eredményeket. Ez pedig csak az
egyetemen, f&iskolan, felsé6foka intézményben lehetséges.

Ezekkel a gondolatokkal viaskodva hataroztunk dgy, hogy tudoményos iilés-
szakon vitatjuk meg a posztgraduélis stiidium lehetdségeit, tartalmi prohléméit
viszonyat a jelenlegi tovabbképzési formakhoz. Az iilésszakot 1971. apnhs 1-én
tartottuk.? -

tudomiényos ismereteket kell mtegralma a pedagogus egyéni pedagoglal tapasztalatalval Rendel-
tetését, csak akkor toltheti be, ha elméletileg igényes, és meglehetdsen hosszi ideig tartd, s ha
‘hatékonysaga érvényesiil'is a pedagoégus gyakorlati munkéjaban. Célja tehat a hivatdsban valé
‘topdbbképzés.

A posztgradualis studium tartalmdt jelenleg deduktiv uton kérvonalazhatjuk. Mindenesetre
a tartalom karakterét meghatarozza a possigradudlis stidium célja, az egyes szaktudomdnyok

-eredményeinek elemzése és a posztgradudlis stidium hatékonysdgdnak vizsgdlata.

A posztgradualis stadium anyaga komplez: szaktudomany, pedagégia-pszicholégia, filozéfia
-alkotja.

Az elméleti stidiumok a szaktudoméanyok uj tudomanyos eredményeit tartalmazzak. A nemzet-
kézi szakirodalom kétféle felfogas harcars] beszél.8 Az egyik irAnyzat szerint az egyes tudomanyok
uj eredményeit az iskolai oktatasra valé tekintet nélkiil kell kozolni; ez szélsdséges formajaban
-a pedagogiai tudoményok sziikségességét tagadja a posztgradualis studlumban A masik felfogas
azt vallja, hogy a tovabbképzésben minden torekvés az oktatds modernizalasira lranyuljon
-ez pedig tobb esetben prakticizmust eredményez. Az \j tudomanyos eredményeket igényesen,
magas szinten és az oktatds érdekeit szem elétt tartva kell kézvetitent a posztgradualis stidiumban !
A posztoraduahs stidium anyaga csak érintheti a pedagbgusképzés anyagat nem ismételheti azt,

-hanem arra épil.

Blzonyos hogy a stidium anyaga véltozo lesz, de a tartalmt dinamizmus nem valésul meg

A tudoményos iilésszakon foglalkoztunk a posztgradualis stidium szervezeti formaival, méd-
szereivel, a struktura kérdéseivel. Ezekrsl jelenleg nem kivdnok szélni. Részletesebben meg-
vizsgaltuk a posztgradualis stadium motivaciojanak, feltételeinek, kotelez6 vagy onkéntes

jellegének a kérdéseit.

7 Az iilésszak anyaga megjelent a Szegedi Tanarképzé Fdiskola Tudoméanyos Kézleményei
1971. évi kotetében.

8 A posztgradualis stidium kiilfsldi tapasztalataival kapesolatos adatokat; értékels megjegy-
.zéseket a Karoly Egyetem tanulménykétetébdl veszem. (Praga, 1970.) Drien’ Karoly forditasa.
A kézirat magyar nyelvii forditasa a Szegedi Tanarképz§ Féiskola Irodalomtérténeti Tanszeken
“van,
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Kiilfoldén is megoldatlan a posztgradudlis stadiumban valé részvétel motivdldsa. A kilfsldi
tapasztalatok 4ltaliban azt mutatjdk, hogy spontin érdeklédéssel a pedagégusok mintegy
20%;-a fordul a posztgraduilis stadium felé. A motivaciés tényezék kéziil kiemeltiik a kovet-
kezdt: a stidiumot sikeresen elvégzett oktatdok kapjanak G besorolast, fizetésemelést, kiilonbozs
cimeket. :

A posztgradualis stidium feltételeinek biztositdsa nélkiil jelentés eredményt varni nem lehet.
A feltételeket biztositani kell a pedagégusok részére (tanulmanyi szabadsag, szabadnap, a kélt-
ségek jelentds részének megtéritése stb.). De biztositani kell a feltételeket a tanarképzé féiskola-
kon is. A posztgradualis stadium ,,tantervi’ programjabél kévetkezik, hogy a pedagéguské pzs
intézményben a tanszéken beliil sem egy ember, hanem az egész tanszék, a leghivdldbbal feladata
a posztgradualis stidium munkijidban valé részvétel. Ezeket az oktatékat meglelelden kell
dijazni. Az intézmények miiszaki, technikai, laboratoériumi, kényvtari felszerelését olyan szintre
kell emelni, hogy a felszereltség a posztgradudlis stidium iranyitasidhoz sziikséges objektiv igé-
nyeknek optimalisan megfeleljen. Meg kell vizsgédlni, hogy a pedagégusképz8 intézmények
gyakorléiskolai minden vonatkozisban alkalmasak-e arra, hogy a posztgradualis stadiumban
részt vevé pedagogusok ,,bazis-iskolai’”’ legyenek, N

- Mostani helyzetiinkben nem, csak nagy tavlatban lehet gondolni arra, hogy
hazankban kdtelezboé tegyiik a posztgradudlis stidium elvégzését. A kisérlet be-
vezetése eltt is egyértelmlien tudatositani kell a studium lényegét, Tunkeidjat,
az erkélesi és anyagi megbecsiilés konkrét médozatait sth. A kisérleti periédus-
ban és mindaddig, amig a részvételben az dnkéntesség elvét érvényesitjilk, a mi-
velédés iranyitdl, az igazgat6k feladata elbiralni, kik mélték a studium elvég-
zésére. A mindség, a kivdlésdg szempontjat kell érvényesiteni a kivalasztaskor!

Azokban az &allamokban, ahol a posztgradualis stadiumban valé részvétel
kotelezs, egy jol kiépitett, szervezett tovabbképzési halézat is miksdik. A mi
jelenlegi helyzetiinkben a stidiumban valé részvétel 6nkéntes, ezért nem csokken
a Jelenlegi tovdbbképzést szervezetek, kabinetek felelossége, funkcidja, legfeljebb
munkajukat kell korszeriisitenl, tokéletesiteni. A tovdbbképzésnek a poszt-
gradualis stidium a legmagasabb rendd és legkorszer(ibb forméaja, de ez — jelen-
legi helyzetiinkben — csak a leghivdlobb pedagégusok tovdbbképzésére villalkozhat.
A kabineteknek kell végezniiikk az eddiginél korszerlibben, magasabb szinten
. a pedagégusok tilnyomé tébbségének a tovabbképzését. (A kabinetek tovabb-
képz8 munkajaban is részt vesznek a tanarképzé f8iskolak tobbféle formaban.
A Szegedi Tanarképzd Féiskolanak egyik legsikeresebb, évenként megismétléds
tovabbképzési formaja a Tandrok Nydri Akadémidja).

A posztgradudlis stadium kedvezden befolyasolhatja a kabinetek tovabbképzd
munkdjat: a posztgradualis stadiumot végzettekbél keriilhetnek ki a kabinetek
szervezte tanfolyamok, konzultacidk el6addi, vezet6i.

Néhany javaslatot szeretnénk népszeriisiteni a magasszintli pedagégus-
tovibbképzés megvalésitdsa érdekében:

A magyar szakembereknek éllandéan részt kell venniiik az UNESCO minden
olyan tandcskozasin, ahol a posztgradudlis képzés tapasztalatait, tendenciait
vitatjak meg. o ’

Orszagos szintii tandcskozésokon meg kell vitatni a kovetkezd problémakat:
kik vehetnek részt a posztgradualis stidiumban? Milyen legyen a posztgradua-
lis stadium programja, médszere, hogyan torténjék gyakorlati megvalésitasa?
Milyen anyagi és erkélesi elényt biztosit a posztgradualis stadium eredményes
elvégzése? stb.

A posztgradualis stidium kisérleti munkalatait meg kell kezdeni a pedagégus-
képz8 intézményekben.
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A korszeri tandri szemlélet prioritdsa

A tanarképzés tartalmi korszeriisitésének néhdany mai és holnapi kérdésével
foglalkoztam csupan. Ezekkel sem a teljességre torekvés 'szandékaval. Befejezé-
sil egy gondolatot kell nyomatékkal hangstilyoznom: a tanarképzés tartalmi
korszeriisitése a tanarok szemléletétSl, magatartasatol, tigybuzgalmatél figg.
Milyen tanarra kell valnunk nekiink, akik a tanarképzé intézetekben dolgozunk ?

Olyanna, akiben szakismeret, pedagégiar miiveltség és vilcigné:eti elkotelezettség
harménidba jut, egységbe rendezédik. Aztan alkoté tandrrd, aki Gjra teremti el6-
adasait, 6rdit, szeminariumait, akinek a tanitasit az emberformalé 1hletettseg
inspir alJa $ aki éppen ezért harcban all a kényelmességgel, besziikiiléssel, gépies-
séggel, aki viszolyog a monoton ténykézlést6l, az imamormolé s7ﬁrkeséggel el-
daralt 6raktol, aki tudatéban van annak, hogy a sztereotip oktatas sivar lelke-
ket teremt.

Aztin a legigazibb tanari erény, hogy elsGsorban tanarok, egészen tandrok
akarjunk lenni.

Mit jelentsen ez? Azt, amire én ARANY Jdnos tandri munkassigdnak megismerése soram
dobbentem ra. Amikor kolténk 1851 és 1860 kozétt a nagyk6rﬁsi reformatus gimnéazium kated-
rajan tanitotta a honszeretet tudomanyét, az irodalmat, tanitvanyai szam4ra irta meg esztétikai.
nézeteit 6sszegez6 munkdjat, a Széplani jegyzeteket, tamtvanyalnak készitette el a magyar iro-
dalomtérténetet rendszerez8 kéziratos mivét, tanitvanyai dolgozatainak javitasakor a lapszélre
és lapaljra irta, fejtette ki irodalomesztétikai gondolatalt Arra torekedett, hogy értékes tudasat.
~ elsésorban a padban iilé didkoknak adja.

Egészen tandrnak lenni azt jelenti, amire TERsAnszxy J6zst Jend figyelt fel NimeTH Liaszlo
ap]aban{ a toriénelemtanarban, akinek az volt a legalapvetébb becsvagya, hogy jo ordkat.
tartson !

Jumdsz Gyula azért rajongott egyetemi tanaraért, Riepr Frigyesért, mert amikor belépett.
az eldadoterembe ,,a szivét és elméjét tette ki mintegy az asztalra®.

Egészen tandrnak lenni — nem azt értem ezen, hogy elfordulni a kozéletiség--

t6l, hanem azt, hogy nem félkézzel dobni oda valamit a didkoknak, nem futni,
sietni koziliilk. Egészen tanarnak lenni azt jelenti, hogy az életem azért szakadat-
lan tanulds, hogy minél t6bb értékkel ajandékozhassam meg a tandrjelslieket.
Az egészen tandr modelljével azok ellen a tanarok ellen hadakozom, akik mindig
elfoglaltak akkor, amikor a tanéarjelsltek keresik 6ket, akiknek mindig sietés.
dolguk van akkor, amikor a didkok hozzajuk fordulnak
© Aztan eszményiink a tudds tandr. A mi 1ntezmenye1nkben nem lehet valaki.
ugy tudés, hogy kézben erdtleniil tanar, és nem lehet Ggy tanar, hogy tudoma-
nyos kerdesekkel tudomanyos tevekenyseggel ne foglalkozzék. Hangsulyozni
szeretném, hogy a tudoméanyos, alkoté munkaban nincs rangbeli kiilsnbség a
SZ'\l\tudomanyl pedagégiai—didaktikai, vilagnézeti témak kozott. A kilonb-
séget nem a téma, hanem a feldolgozds, a kimunkalas, a megvaldsitas szintje,
mod]a adja. A tudomanyos tevekenysegnek legyen kozoktataspohtxkax, tarsa-
dalmi érdeke, fontossaga. A tanari és tudési munka ugy fonédjék ossze, ahogy
az BOrA Ldszlé e megdllapitasabdl kicsendiil: ,,Amivel Ggy foglalkozom tudo-
méanyosan, hogy azt elé is fogom adni, a tananyaggal valé tudomanyos probléma
el is mélyiil, jobban is vonz, alaposabb kutat6 és rendszerez8 munkéra kényszerit.
A tudomanyos munkénak a pedagégiai munka adja!meg a végsé tarsadalmi-
etikai értékét.”

Sziikséges ma az is, hogy a tanar mutasson példat arra, hogy szaktudomanyat
a helyesen értelmezett altalanos miiveltség gazdagsdgadban mutassa be. A szak-
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tanarnak ki kell emelkednie a szak zartsdgdbol, de erre csak az allandéan tanulé
tandr képes

Jogos igény a tanarral szemben az is, hogy a tandr legyen ember! Legyen meg
a tandrban a lélek és az értelem csodédlatosan egyesiilt fogékonysiga az ifjusag
vagyai és dlmai irdnt. Ha a nevelés célja az emberré nevelés, akkor ehhez JuRASZ
‘Gyula szerint az kell, hogy a nevel6 is a gerincesek kozé tartozzék.

A tanar emberségéhez az is hozzétartozik, hogy radébbenjen: tanitani igazdn
]cb'ﬂb'sségben testiiletben kinnyebb is, szebb is, mint egyediil! Az ilyen tanitdsnak
‘van igazan atiit6 erejl pedagégikus lendiilete. A tanszék problémajarsl van sz
— a tanszék atmoszférajdra, moraljara, igényességére gondolok Mi csapja meg

a hallgatét a tanszék leveg6jébdl? Magamutogatas, izgagasag, foldhdzragadtsag,
('isszeférhetetlenség, suta dohogas — vagy az egészséges vitak heve; az olyan szel- .
lemi csatdk atmoszférdja, amelyben a jobbat, tokéletesebbet akarét nem kiilénc-
nek, nagyképiinek tartjak, hanem értéknek, aki utdn menni kell, akire hallgatnl
kell 1?

Sok feladata van a tanszékvezetésnek, dea legfontosabbak egyike, amire most
utaltam: annak az atmoszférdnak szivés, kovetkezetes megvaldsitdsa, amelyik
feltétele és biztositéka az atiit6 erejd, pedagogikus lendiiletd neveldmunkénak !

Sziikséges ez a nemes értelmii tanari 6sszefogas, mert csak igy valésithatjuk
meg a veliink szemben tdmasztott alapvetd igényeket.
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