pedagogiai  zsargonban megfogalmazott —
zarékovetkeztetése optimista: A tapasztalat
azt mutatja, hogy a didkok (340 résztvevd)
legnagyobb része képes egv-egy adott szitua-

cidban helyesen cselekedni, megfelels dontése- -

ket hozni” e képzés eredményeként.

»\ szabad” iskola svéd kisérleteirgl Birgit
RopHuE, a malméi virosi Pedagégiai Intézet
aligazgatéja irt ,,A two-way open school’ cim-
mel tanulményt. Kiinduldasa ugyanaz, mint az
elgz4 irdas szerzOparjaé: a szakmai képzés
mellett arra kell térekedni, hogy szoros kap-
csolat alakuljon ki egyrészt a diakok és a tér-
sadalom, masrészt a didkok, a tandrok és a
sziil6k kézott. Olyan iskolara van sziikség,
amely lehetévé teszi a jobb és dszintébb em-
beri kapcsolatok létrejottét és fenntartdsat.
E kivanalom egy sajatos svéd probléméjara
is rémutat a szerzé: Svédorszaghan sok
a nem svéd anvanyelvi tanuld, sajat kisér-
leti iskolajdban a tanulék 259/-a bevando-

rolt sziildk gyermeke. De maga a szerzé is-

bevallja: a ,szabad” iskolaban — akar
svédrsl, akar bevandoroltrél van is szé6 —,

a gyerek gyakran maganosnak, egyediilinek,
elveszettnek érzi magat. A korszerd iskola-
épiiletnek ezért ,.a nyitotisdg és zdrtsig komp-
romisszumdt” kell reprezentdlnia — ezt fejti
ki a tanulmany.

Birgit RopHE a ,szabad” iskola két modell-

jét is felvazolja: az egyik a svéd kilenc oszta-
lyos iskola felsé szintjér latogatd, 14—16
éves tanulék szamara késziilt iskolaépiilet
elméleti prototipusa (2. abra); a masik pedig
a korszerii ,szabad” iskolanak egy altalanos
teoretikus-idealis alapmodellje (3. dbra).

Ezek a modellek nem éppen vadonatajak:
John Dewey, a polgari reformpedagogiai
mozgalom egvik nagy alakja mar a szazad-
fordulon szinte ,,sz6rél-széra’” igy vazolta fel
az 0" iskolu alapmodelljét, annak két szint-
jét, 1899-ben megjelent ,The School and
Society” (Az iskola és a tdrsadalom)) cimd
munkajaban. E konyvet 1912-ben magyarul
is kozreadtak Ozorar Frigyes forditasaban.
Birgit RopHE korszerii és modern modelljei-
nek hasonmasai e megyar kiadas 57—61.
oldalan talalhaték.

A Prospects iskolaépitési ,,dosszi¢ja” elStt
tobb jelentés kézoktataspolitikai és nevelés-
tudomanyi személyiség irasa olvashato, tob-
bek koézott cikket irt Edgar FAure, a Nemzet-
kézi Nevelésfejlesztési Bizotisag elndke (A
megajitas stratégiaja), Jean Prager (A holnap
nevelésének szerkezeti megalapozasa) és Mihail
Prokorsev, a Szovjetunié kézoktatasiigyi
minisztere (A Szovjetunié kdzoktatasanak
fejlédési tavlatai).

Szasd MARTA

A PEDAGOGIAI INFORMACIO SZEREPE A FRANCIA KOZOKTATASBAN

»A  tanulds tanitisinak — véleményvem
szerint — Kkitiintetett jelentdsége van a ‘ma
iskolajaban; elsajatitasa nélkiil senkit sem
lenne szabad kiengedni az iskolabdl.” — A
tanarra ezutan ugy kell tekinteniink, mint
akinek legfontosabb feladata a tanulashoz
sziikséges feltételek megszervezése, aki tanu-
loként tervezi és iranyitja a tanulast, majd
késSbb értékeli a tanulas eredményét, hagyo-
manyos tananyagleadé-magyardzé  szerepe
fokozatosan hattérbe szorul.”™ — irja a svéd
Torstén Huskx, a neveléstudomany vilag-
szerte ismert és elismert miivel§je ,,A pedago-
gia 1dészeri kérdései kiilfoldon’ cimii sorozat
legtijabb kétetében. (Iskola az ezredfordulén.
‘Bp. 1972. 72., 75.)

- *Ebben a két mondatban a modern pedagdgia
‘egyik sarkalatos problémajat fogalmazta meg:
a gyorsulo id6ben, a kibernetika és a kom-
putertechnika koraban feltétleniil sziikséges,

‘hogy az iskola — az alkotd cselekvésre képes °

ember kimunkalasat tartva legfgbb céljanak —
a mai és még inkdbb a jové nemzedéket meg-
tanitsa arra, hogyan téjékozodjék a sziintele-
il “névekvé informaciédradatban, hogyan
‘hasznalja a legkiilonfélébb forrasanyagokat.
A szociolista orszagok. koziil példaul Lengyel-
“orszaghan minisztériumi rendelet kotelezi az
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iskolakat arra, hogy — az anyanyelvi oktatas
keretében — vezessék be a tanulokat a doku-
mentaciéo felhasznalasanak kilonféle mod-

jaiba.

Az Education et Développement cimi francia
pedagogiai folyoirat 1972, évi 75. szdma teljes
egészében- a pedagdgia és dokumentdcié in-
tegracidjanak problematikajaval foglalkozik.

A forrdsanyagok, a dokumentacié felhasz-

. nalasanak moédjaira — a dolog logikaja szerint

— el6szor a pedagdgusokat, pedagogusjelsl-
teket kell megtanitani. Errdl a munkarol ad
jellemzést a folyédirat bevezetd irasa A doku-
mentdcio az oktatdsban cimmel. Ebben a szer-

z8k — Jean HasseNrvorpeR és Geneviéve
LErForT — a pedagdgiai.- dokumentacioval

foglalkozé egyetemi szeminariumok tapasz-
talatait osszegzik. Ezeket a szeminariumokat
1969-161, a francia fels6oktatasi rendszer
decentralizalasanak évétsl kezdve szervezték,
Parizs X. Egyetemén, a neveléstudomanyi
tanulmanyok részeként. Ezeknek kettds célja
volt: egyrészt, hogy a hallgaték maguk is
megismerjék  a  konyvtaros-dokumentalista
munkakérnek legalabb az alapelemeit —
bibliografia elkészitését, a szerzemények oszta-
lyozasat-katalogizalasat, az adatelemzést, a
téjékoztatd szolgalat iranyitidsat —; masrészt,



lhogy felismerjék, milyen donté szerepe van a
dokumentacionak a tanulék aktiv, o6nallé
munkajara épité pedagogidban.- Az elméleti
képzéshben az alapvetd munkaforma a. szemi-
niriomi vita volt. A hallgaték kézott — a pe-
dagogusjeldltek mellett — szep szammal voltak
aktiv pedagégusok is.

A szemeszter befejezése. utan .z oktatok
kérdéives felméréssel téjékozodtak  arrdl,
hogyan értékelik a hallgatok a végzett mun-
kit. Idézet a vdilaszokbdl: ,,Véleményem sze-
rint a pedagégidnak a dokumentum fel8l tor-
ténd megkozelitése teljesen uj, mert gyakran
megtérténik, hogy egy egvetemista mindent
tud egy: l\on)\rol‘ mégsem tudja felhasz-
nalni.” — , Alapveté ismereteket szereztem
abban, hova forduljak, ha gyakorlati munkam
sordn nehézségeim tamadnak.”. , A bibliogra-
fidk rejtelmes vilaga szinte dthatolhatatlannak
tint ol elttem; most mar van merszem e
forrasokhoz foly amodni.” :

Szinte visszhangként a své(l tudés gondola-
taira, alapvetden “fontos elvi kérdést “targyal
Marecelle VuiLLaumME . és Véronique ‘Dansoy
kézésen irt tanulménya. Ebben ‘az oktatdsi
folyamat két legfontosabb tényezéjének -~ peda-
gogusnak és tanulonak — megedllozott szerepét
elemzik. A dokumentumra alapozott oktatas,
mondjék, a felfedezés és -alkoté tevékenység
pedagagiajat igényli. Ebben az oktatasi-
tanulasi médban a tanulé nem a tanir egyé-
niségén .atszlirt, annak szineivel 'médositott
ismeretet kap, hanem kézvetleniil a forrasok-
kal keriil kapcsolatba. Ez a médszer legalabb
is minimdalis bizalmat kivan a pedagégustél a
tanul6 irant. A neveld higgye: neveltje képes
arra, hogy — fokozatosan mind tobb és tobb
szabadsagot kapva -— onalléan. végigjarja
az ismeretszerzés Gtjat. Megszlintk a tanar
kordbbi kivaltsidgos helyzete, amikor, lega-
labbis az iskolaban, a tudds, az ismeretek
kizarélagos birtokosa volt. Az iskolai ismeret-
szerzés folyamataban megjelenik egy ) szak-
ember, a tajékoztatds, az - adatszolgaltatas
specialistaja: a dokumentalista.

A pedagodgus ] szerepkorében arra hivatott,
hogy a kutatds médszereire, az ismeretforrasok
informécidtartalma. kiaknazisanak lehetdsé-
geire tanitsa meg novendékét. A tanulé lénye-
gében ondlléan dolgozik, s a tanar akkor
..jelenik meg”’ tjra a folyamatban, amikor a
tanulé a kibanyaszott, felhalmozott ismere-
teket rangsorolja, dsszegezi. A szintézis ellen-
8rzése a tanar feladata. Ebbél az alaphelyzet-
b6l kévetkezik, hogy a gyermek munkédjanak
értékelése — a korabbihoz képest — sokkal
bonyolultabb neveli tevékenység. Mivel a
gyermek 6ndlléan  dolgozott, igy munkaja
eredményében szamot. ad szelektalé-lényeg-
l4t6, 6sszehasonlitd, érveld, kovetkeztet§ kész-
ségérdl is. Ha tehat értékelésre keriil sor, akkor
figyelembe kell venni mindezeket a felsorolt
készségeket. Az értékeld legfsbb feladata:

tajékoztassa a tanulot arrdl, hol tart e készsé-
gek kimunkélasaban.

-A- dokumentéciot a pedagor’laba szervesen
beilleszt6 munkamédszerbsl tobbfelé  4gazé
kovetkeztetés adédik. Egyrészt a pedagégus-
kepzesnek kell felkésziilnie az 1) feladatra:

- minden joirdnyd valtozasra myitott, korszerii

modszertani ismeretekkel felvértezett peda-
gogusok képzésére. Masrészt egy iskolai infor-
maciés kdzpont megszervezése, mul\odtetese
— az adott oktatdsi intézményen beliil — sziik-
ségképpen decentralizicichoz vezet. Ez meg-
kivanja az oktatasi intézménytsl, hogy egész
felépitése, struktiraja hajlékonyan atalakit-
hatdé, ,,konvertalhato” legyen. S akiért mind-
ez végs§ soron van — a tanul6tél ez a munka-
modszer nagyfoki tudatossagot, énfegyelmet
kovetel; hatékonnya csak akkor valik, ha a
tanulé kepes erre az onfegyelemre. Nevelési
haszna nyilvanvald: az egyénre méretezett,
ondlléan végzett munka sikerélménye jelen-
tésen noveli a szemé]yiség autonoémiajat,
alkot6 készségét.

Példaként emlitik ez utobbira a tanulmany
szerz6i: Franciaorszdgban vannak olyan isko-
lak, ahol az iskolai informaciés kozpontban
egy meghatdrozott témat targyalé mivek
mellett helyet kap a tanuléknak ugyanerrdl a
témarél készitett sajat munkdja is. S ez nem
feltétlenil — s6t! — dolgozat, ériekezés.
Lehet ' diasorozat, film, agnoszalagon rogzi-
tett kutatasi eredmenv térkép, makett. ~

A szerzok persze ]ol latJal\ hogy ez a méd-
szer sem csodaszer. Hangculvozzal\ eszkoz-
jellegét, és azt, hogy célt érni vele csak ugv
lehet, ha alkalmazisa nyoman valéban -uj
szemlclet nevelé és nevelt ] minbségd sze-
mclyl kapcsolata s altala integralt szemelvl-
ség alakul ki.

Yvette BENATTAR és Jean MamnET kinyv-
tarosként illetve dokumentalistaként dolgoz-
nak .ugyanabban. az egységes kézépiskoldban,
és mindketten részt vettek a X. Egyetemen
szervezett szeminariumon. Tanulméanyukat
— cime: Fgy egységes kizépiskola tandrai és a
pedagdgiai informdcié — szeminariumi -dol-
gozatnak készitették. Munkéjul\hoz az indi-
tékot az adia, hogy — 1sk01a]11k 4] épiiletbe
kéltozvéen — felmeriilt az 6] informaciés koz-
pont megszervezésének gondolata. Elsg lépés-
ként kérdgivvel felmérték a testiilet igényeit,
F8 kérdésitk: melyek lennének azok ‘a forras-
anyagok, reference kiadvanyok, amelyeket
szivesen .latna az 1971/72. tanévben a tanari
kényvtarban. (A kiosztott 55 kérd8ivbsl 25-6t
kaptak vissza kitbltve): Az igények &ssze-
sitésekor kiderilt: a testilet tagjar kizarélag
csak sajat szaktargyukra vonatkozé irodalmat
jeloltek  meg, altalanossagban értelmezett
pedagégiai érdekl vagy neveléslélektani mun-
kit egyet sem. Ez elszomorité eredményte-
lenség okait elemezve arra a kdvetkeztetésre
jutottak, hogy ezek kozétt a leglényegeseb-
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bek: a napi rutinbél kitérni nem tudé {nem
akar6?) tehetetlenség és a pedagdgiai problé-
mék félreismerése, nemkillonben a minden
valtozast eleve elutasité merev beallitodas.
A felmért helyzet ismeretében stratégiat dol-
goztak ki annak megvaltoztatisara, Ennek a
lényeges osszetevsi a kovetkez6k: a frissen
megjelent alapvetd {orrasmiiveket — tékiban
elhelyezve — bemutatjak a testiiletnek; a
neveli értekezleten részt vesz a dokumenta-
lista is, és a megfelel§ pillanatban félhivja a
testiilet figyelmét az éppen teritéken levé kér-
dés irodalmara.

A problémakért a tanuléi tevékenység feldl
kozeliti meg Janine és Jacques GuiGuE, akik
irasukban egy pdrizsi kozkinyotdr ifjitsdgi rész-
legének munldjdt elemzik. Az 1969/70. tanév-
161 kezdve a koérmnyékbeli iskolik mnélidny
osztalya (két elokészitd osztily, hat-hétéves
gyermekek; néhiny atmeneti osztily, 13—
15 évesek) kéthetenként, vagy haventa egy-
szer tart — egy-egy alkalommal masfél 6ras —
foglalkozast a konyvtarban.

Az elGkészité osztalyok kényvtarban vég-
zett munkéjarol a foglalkozasokat megszer-
vez§ tanitoné széamol be. Mint elmondotta,
legisbb célja az volt, hogy ,étvigyat” csinal-
jon a gyermekeknek az olvasashoz. (Amikor
elkezdték ezt a munkat, a tanulék mar éppen
hogy tudtak olvasni) A foglalkozasok meg-
kezdésekor — a konyvtdros és tanitojuk segit-
ségével — kivalasztottak egy komyvet, ame-
lyet elvittek magukkal haza elolvasni. Ezutan
elfoglaltdk a helyiiket a konyvtir egyik sar-
kaban résziikre fenntartott ,,kuckéban’, s a
kényvtiros egy torténetet mesélt el nekik.
Kérdéseikkel  barmikor  félbeszakithattak.
Mésnap az osztdlyban megprébéltik sajat
szavaikkal elmesélni az el6z6 nap hallott tor-
ténetet, s miutdn szoéban ,,rekonstrualtak”,
lerjak és illusztraljak. A taniténd észrevette,
hogy :sokkal jobban élvezik, ha elmondanak
egy torténetet, mint ha olvassik. Megailla-
pitasa szerint a kényvtiri foglalkozasokon
részt vevd gyermekeknek jelentdsen javult az
irds- és beszédkészsége egyardnt.

Ez a fejlédés kiilondsen a kulturdlisan hat-
ranyban levé gyermekeknél volt szembedtld.
A 13—14 évesek egy megadott téma irodalmat
tanulméanyoztak. Akadalyozta a munkat, hogy
sok sziikséges konyv csak egy példanyban
volt meg, s ebbdl kivetkezett, hogy — tétlen-
ségre karhoztatva — a tanuldk figyelme szét-
szorddott, s fegyelmezetlenkedtek is.

Ezekb§l a — néha tanulmanynak is beilld
cikkekbgl — kezd kirajzolédni a francia iskolai
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informécids szolgalat fejlédésének tendenciéja,
azaz a kezdeti, kizarélagosan a pedagogus
tajékoztatasara hivatott szervezeti forma
egyre inkabb — az amerikai példat kévetve —
bgviti feladatkérét, s kezdi kielégiteni a tanu-
16k informécio-igényét. (Bar Jean Hassex-
FORDER, e teriilet kivalé ismerGje azt mondja,
hogy Franciaorszag még messze van attdl, hogy
az_iskoldiban mikods tajékoztaté szolgilat
valéban az egyéni alkoté-kutaté munka labo-
ratériumava: iskolai informaciés kézpontta
valjék.) -

Jean Hassenvorper Isholai dokumentdcié
az Egyesiilt Allamokban cimmel ad révid atte-
kintést az amerikai iskolei informdciés koz-
pontokrél. Beszdmoldja Gsszesiiriti mindazt a
gazdag tapasztalatot, amelyet az Egyesiilt
Allamokban e kézpontok megszervezésében,
felszerelésében és mikodtetésében szereztek.
Az Amerikai Koényvtirak Szovetsége  1969-
ben kidolgozta és megjelentette e kozpontok
normait (Standards for schoo! media prograims,
1969. Washington.) Ebben fogalmazzak meg
e kozpontok feladatait, azokat, amelyeknek
villalasa és teljesitése révén lesz a school
library-bél  (iskolai konyvtar) media center
(informaciés kozpont). E kézpontok 6rzik és
gylijtik — a hagyomanyos kényvtari profilba
tartoz6 — konyveket és mindenfajta nyom-
tatott anyagot. Ezt azonban kibévitik a
modern technika sziilte informaciéhordozék
egész arzenaljaval: audio-vizualis gépek, dia-
film-sorozatok, filmek, oktatdgépek stb.

A szerz6 pontos szamadatokkal szolgal egy
1000 tanuldlétszami iskola informacidos koz-
pontjanak méreteirsl, berendezésérdl, tagola-
sarél, allomanyarol. Ebben kitiintetett fon-
tossagh az egyéni tanulisra alkalmas félig
vagy teljesen zart fillke (carrell). Alkalma-
zottainak szdma 12: 4 dokumentalista, 4
technikus, 4 f6nyi segédszemélyzet. A doku-
mentalista statusa a testiiletben azonos a
pedagéguséval. A dokumentalista szakosod-
hat az iskolai ismeretanyag egy meghatarozott
teriiletére, valamely konkrét dokumentum-
fajtara (konyv, film, gép) vagy a tanulék egy
bizonyos korosztéalyara.

A tarsadalom mind tébbet és tébbet kivan
az iskolatél. Az igényeknek a kézoktatas csak
ugy tehet eleget, ha szemléletében, tartalma-
ban és munkamoddszereiben gySkeresen meg-
ujul. Ennek egyik ntja kétségteleniil az isko-
lai informéaciés kozpontok megszervezése, fel-
szerelése és hatékony mikodtetése.

SzaBé Liszré



