kutatis egységét elsé izben 1809-ben valdsi-
tottak meg intézményesen, mégpedig Német-
orszaghan, az akkor @jonnan alakult berlini
egyetemen. Ez a rendszer tette lehet6vé, hogy
a tudomanyos kutatas egy-egy intézetben, az
oktatis pedig tanszékeken folyjék, s a kettdt
ugyanannak a professzornak a személye kosse
dssze. Ezt a megoldast legteljesebb médon az
amerikai egyetemek vették at, amelyek tulaj-
donképpen maig a tudomdanyos kutatas koz-
pontjaiként is szerepelnek. Sajatos intézményi
formajuk az un. ,graduate school”, ahol a
tudésjelolteket képzik, szemben az 1n. ,,col-
lege”’-okkal, amelyben voltaképp egyetemi
elokészités folyik, fels6foka diplomaszerzési
lehetdséggel. Bar a német modellnek tudhaté
be a szerz§ szerint, hogy a szazadforduléra
Németorszag a tudomanyos kutatis egyik
fellegvarava valt vilagszerte, nem szabad szem
elgl téveszteniink, hogy a kutatds és oktatés
ilyesfajta 6sszeszovSdése olyan vilagban kelet-
kezett, amely gazdasagilag is mas fejlédési
fokozatat élte, s hallgatoit tekintve sem témeg-

képzés volt a filadata, hanem a térsadalmi
elit kialakitasa.

A folyéirat valamennyi szamat kisebb koz-
lemények, szakirodalmi kényvismertetés, vala-
mint a szam szerz6irdl szolé tajékoztatd egé-
sziti ki. Az 1972/1. specidlis szam konyv-
recenzidi is ugy vannak dsszevilogatva, hogy
segitségiikkel a nevelésszociolégia ujabb, id6t-
allénak latsz6 eredményeivel ismerkedhetiink
meg.

A szerkesztés az UNESCO hamburgi neve-
léstudomanyi intézetének keretében folyik,
s egy nemzetkozi szerkeszt§bizottsag felel
érte. Tagjai — az 1972, évi 1. szam tanisaga
szerint — a kovetkezsk: AaosTon Gyomey
(Szeged), H. Lioner Ervin (London), Jomw
I. Gooprap (Los Angeles), GILBERT DE
Laxpsaeere (Liege), Louis LEeranD (Parizs),
Z63a Markova (Moszkva) és Tersuva Kosa-
vasur, az UNESCO hamburgi neveléstudo-
maényi intézetének iigyvezet§ igazgatdja.

Kozma Tamis

SZOVETSZKAJA PEDAGOGIKA

1971, 10—12. és 1972. 1—9. szam.

. A szovjet iskola napjainkban fejlédésének
i szakaszaba lépett. Az 1971. évvel elindult
kilencedik 6téves tervnek a legf6bb oktatasiigyi
célkitlizése: a 10 osztalyos kotelezd kozép-
foki oktatasra valé attérés megvalésitasa.
E hatalmas feladattal osszefiiggé problémak
megoldasédnak igénye sokrétii vizsgalédast,
kutatémunkat inditott meg, -vitikat robban-
tott ki, kisérletek kezdeményezésére serkentett,
melyeket hiven tikroznek a Szovetszkaja
Pedagogika folyoirat cikkei, tanulményai.

A folyoirat 1971. évi 10. szamaban G. H.
Frowov ,,Az SZKP XXIV. Kongresszusa a
személyiség sokoldaltl fejlodésérél” cimi cikké-
ben a szovjet tarsadalom tovabbi fejlédésének
a kongresszuson kit{iz6tt programjat. ismeér-
teti. B program megkivinja a személyiség
sokoldalu fejlddését és hiztositja is hozza a
feltételeket. Gazdagodik a kézosségi tevékeny-
ség tartalma s egyuttal nd a személyiség alkoté
aktivitdsa. A tarsadalmi munkatevékenység
ujtipusi személyiség kialakulasdnak alapjat
veti meg, amelynek belss sziikséglete a terme-
1gersk fejlesztésére, a tarsadalmi viszonyok
tokéletesitésére iranyuld egyiittes tevékeny-
ség. A szocielista demokracia fejlédése is
fokozza a személyiség alkoté aktivitasat, a
szocialista termelési méd fejlddése tag teret
nyujt ennek az aktivitisnak. A szocialista
tudat visszahat a térsadalmi gyakorlatra;
a vildgnézet integrilja a személyiség intellek-

tualis és erkolesi szférdjat. A szocializmus
adottségai kozt megnyilik a lehetdség a munka
valtoztatisa egyetemes torvényének az érvé-
nyesiilésére. Az anyagi termelésben foly6
munka t6bbé nem hatarolédik el a szellemi
szféraban folyé tevékenységtSl; a munkas
sokoldaluan fejlett egyénné wvalik. Mindez
megkivanja az iskolatél a palyavalasztasi
iranyitds és a politechnikai képzés tokélete-
sitését. Ehhez a folyamathoz hozzatartozik
a személyiség eszmei-politikai és erkolesi
nevelése — politikai tudatossiaganak fejlesz-
tése, ‘marxista—leninista vilagnézetének, a
kommunizmus erkélesi normaira épiils erkolesi
elveinek a kialakitasa. Ehhez megfelels erksl-
csi-pszichologiai kornyezet sziikséges. Ez a
neveldmunka akkor hatékony, ha az ember-
nek a kézos munkéban valé tevékeny részvé-
telével parosul. Az erkélesi. értékrend csak
osztalyjellegid lehet, hidba igyekeznek szembe-
llitani ezzel az ,,Altaldnos emberi”’-t a szoci-
alizmus ellenségei.

E témakorhoz kapesolédik a folyéirat 1971.
12. szdmaban T. A. Irjxa ,,A tudomdnyos-
miszakt forradalom és a személyiség sokoldalis
fejlesztése” ¢. cikke. A tudomdanyos-miiszaki
forradalom kévetkeztében a tudomany -az
emberi tevékenység minden teriiletére beha-
tol, s meggyorsul a tudomanyos eredmények
alkalmazasa a termelésben. Jellemz§ jelenség
a tudoményok differencidlédasanak és integ-
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ralodasanak  kettds tendencidja, valamint
fokozotl matematizalédasuk. A szocialista
rendszer — a tudomany és a termelés kozponti
irdnyitasa, tervezése a dolgozok kezdeménye-
zéseinek dsztonzése révén — gvorsitja ezt a
fejlddést. A termelés specializalédasa s egy-
nttal alapelveinek, miiszaki alapjainak aha-
lanossi valdasa megkivanja a dolgozétdl a
sokoldali fejlettséget; alapos altalanos isme-
retek  birtokdban konnyen alkalmazkodhat
a specializalodas valtozo igényeihez. A kom-
munizmus felépitésének egyik 16 feltétele az 0j
ember nevelése, a szovjet rendszer tehdt igyek-
szik megteremteni az ember sokoldalt fejls-
désének feltételeit. lgen fontos a munkara
nevelés, a palyavalasztdsi iranyitas, a mun-
kdsszakmdk vonzderejének helyresllitasa az
ifjusag szamara. A sokoldala fejlédés meg-
kivanja az erkolesi, ideolégiai, esztétikai és
testi nevelés elmélyitését. A nevelési feladatok
ellatasaban déntd szerepet jatszik a.kozokta-
tasi rendszer. Roévidesen altalanossa valk a
kozépfoki képzés. A tudomany és a technika
kévetelményeinek megfelelden atalakitottak
az altalanos képzés tartalmat, megiajulnak az
oktatdasi maodszerek (terjednek a kutatd-
kisérleti mddszerek, a problémafelvetd moéd-
szer sth.). Siirgds tisztazasra var az altalanos,
a politechnikai és a szakmai képzés viszonya —
frja a szerzd.

»A politechnikai oktatds kérdései fejlodésiink
jelen szakaszdban® c. izgalmas témat fejtegeti
M. A. ZsteveLEV és V. Sz. LEDNYEV a folyo-
irat 1972, évi 1. szimaban. Véleményiik sze-
rint a politechnikai oktatas fogalmat gyakran
lesziikitik a termelés alapjainak a kozismereti
targyak keretében torténd oktatdsira, maskor
pedig kiterjesztik a tanuldk munkajinak
valamennyi fajtajira, s igy végeredményben
feloldjak a ,,munkaoktatas” ¢. tantargyban.
A politechnikai oktatas alapjat valéjaban a
technikai berendezéseknek és folyamatoknak
azok a térvényei, alapelvei és ismérvei alkot-
jak — irjak a szerz6k —, amelyeknek az isme-
rete lehetévé teszi az objektumok felismerését
és elémozditja a munkas munkafunkcidinak
rugalmassagat. Ezzel kiilon tantirgy vagy
tantargyak keretében célszerii foglalkozni.
A technikat lehet osztélyozni rendeltetése (a
termelés technikaja, haditechnika, a minden-
napi élet technikija stb.) szerint, de lehet a
technikai rendszerek funkcionalis szervei (eré-
gép, erdatviteli mechanizmus, munkagép)
szerint is. A munkagépek koziil az iskoldban
elég egy-két kiilongsen gyakorit tanulma-
nyozni {pl. az esztergapadot és a gépkocsit).
A technikai rendszerek energetikai és vezér-
lési szerveivel azonban behatdan kell foglal-
kozni. Az altalanos technikai ismeretek koré-
bdl lényeges: a technikai rendszerek {6 részle-
gei; a technika alkalmazisa a termelésben; a
technikai berendezések tervezése és elgallitasa;
a technika nyelve, a miiszaki rajz; a technika
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szerepe az ember és a tarsadalom életében.
A jelenlegi politechnikai oktatas igen sokféle
keretben (kotelezé kozismereti targyak, mun-
kaoktatas, fakultativ targyak, katonai eld-
képzés sth.) folyik; nincs biztositva — a szer-
z6k szerint — a toredékes ismeretek &sszefo-
gasa. Ezt az osszefogast a munkaoktatas kere-
tében lehetne legjobban megvalésitani. A 4—
8. osztalyban rendszerbe kell foglalni — java-
soljak — az altaldnos miiszaki ismereteket,
jartassagokat és készségeket, a miiszaki isme-
retek logikaja szerint alakitva ki az altalianos
technikai jartassagokat (jelenleg f8ként: a
természettudomanyi targyak keretében, azok-
nak a logikaja szerint alakitjak ki a tanulék
technikai fogalmait). A 9—10. osztalyban a
munkaoktatds differencialdsa mellett 1s meg
kell tartani az 4ltalanos miiszaki ismeretek
— s a megfelel§ jartassagok és készségek —
bizonyos egységes anyagit (a gép energe-
tikai részegységei, a technikai berendezések
vezérl részegységei, altalanos muszaki kér-
dések).

A kisépiskolat politechnilkai képzés 1dGszerii
problémairél targyalt a Neveléstudominyi
Akadémia 1972. janius 27—28-i moszkvai koz-
gvilése is. A bevezetd el6adast V. G. Zusov
tartotta; ennek 8 gondolatait kozli a Szovet-
szkaja. Pedagogika 1972. évi 8. szdma. Nem
kétféle — altalanos és politechnikai — kép-
zést kell nydjtani az iskoldnak — &llapitja
meg az el6ado. Marx is, LENIN is gy vélte,
hogy a politechnizacié az egész oktatas alap-
elve. Az oktatasnak Dbiztositani kell, hogy ‘az
ember aktivan tudja alkalmazmi ismereteit a
gyakorlatban, tajékozédjék a tarsadalmi ter-
melés rendszerében, kész és képes legyen részt
venni a termelésben. A tudomany és technika
forradalma kévetkeztében 0} gépek, szersza-
mok is gyorsan elavulnak, a-technolégiai folya-
matokban mingségi valtozasok torténnek, a
gépek elektromos, elektronikus, optikai beren-
dezések komplexumaiva valnak; alapos alta-
lanos képzettségli munkasokra van tehat sziik-
ség. Mivel a tudoméany kézvetlen termelSerévé
valt, a tudoményos kutatasnak is fontos aga a
természeti torvények gyakorlati alkalmazasa.
Az iskolanak is ilyen szempontbdl kell tér-
gyalnia az alaptantargyakat, s aktiv megis-
merésre, a tudomanyos torvények felhaszna-
Jasénak 6nallé keresésére kell nevelnie a tanulé-

- kat. Ehhez szikség van korszeriibb tankény-

vekre {amelyek nemecsak illusztracioként utal-
nak a technikara), valamint moédszertani iro-
dalomra a tanarok, és ismeretterjeszts soro-
zatra a tanulok szaméra. Ez a koncepcié feles-
legessé teszi kiilon ,,Technikai alapismeretek’
c. tantargy bevezetését; ez mar a szakmunkéas-
képzd kozépiskola funkcidinak vallalasat
jelentené. A jelenleginél alaposabban kell
viszont tanitam a technika ,nyelvét” (a szd-
misatokat, méréseket, tervrajzok Lkészitését
sth.) az egyes targyak keretében — allapitja



meg Zupov. A munkabeli gyakorlati jartassa-
gok és készségek oktatasahoz szitkség van kii-
I6n munkaoktatasra. Ennek tartalmaban ma
aranytalanul nagy helyet foglal el — a mun-
kaerdsziikséglet strukitrajahoz képest — a
fa- és fémmegmunkalas; tébbet kellene fog-
lalkozni meéréssel és szereléssel, villamosgé-
pekkel, géprendszerekkel. Ezek szerint mar a
7. osztalytél kezdve az iizemekbe keriilne at
a munkaoktatéas salypontja. A munkéra neve-
lés elvét az iskolanak els6sorban a tanulmanyi
munkaban kell érvényesitenie: aktiv tevé-
kenység legyen a tanulds, s kdveteljen erd-
feszitést a tanuloktél. A munkaoktatés-
ban a munka (és termékei) -tarsadalmi
hasznossaga jelent nagy nevelGerst. Fontos
a tanulék bekapcsolodasa a tarsadalmi ter-
meléshe.

A folydiratnak ugyanebben a  szamiban
R. Vexprovszkasa méltatja a politechnikai
konferencia jelentdségét. Megallapitja, hogy
a 18 hozzaszold kozil tébben kifogasoltak:
ZuBov tihlsdgosan éaltalanosan fogja fel a
politechnikai képzést, azonositja a személyiség
sokoldalii fejlesztésével, nem hatirozza meg
specifikumat az altalanos képzésen beliil.
Egvéb, a hozzaszdlasokban targyalt kérdések:
az elméleti ismeretek kapcsolata az alkalma-
zott ismeretekkel; a termelési didkbrigidok a
falusi iskoldkban; a tudoményos térvények
gyakorlati alkalmazisanak tanitdsa az alap-
tantargyak keretében; kisérletek a ,,Miiszaki
alapismeretek’ vagy ,,Termelési alapismere-
tek” c. 6nallo tantargy kialakitdsira; a jelen-
legi matematika- és fizikatanités elvont, akadé-
mikus jellege; a gépek kezelésével valé meg-
ismerkedés fontossaga; a munkaoktatas meg-
szervezésével kapcsolatos kisérletek; a kabinet-
rendszer szerepe az elméleti tdrgyak poli-
technizalasaban. A kozgylilés hatdrozataiban
tobbek kozétt leszogezte, hogy folytatni kell
a politechnikai oktatas korszerii elméleti kon-
cepcidjanak kialakitasat, tudomanyos és isme-
retterjeszté konyvsorozatot kell kiadni a
tanarok, illetve a tanulék zsdmadra; tisztazni
kell a munkaoktatas rendszerének alapelveit
és tokéletesiteni tantervét; kutatni kell a poli-
technikai oktatds gyakorlati megvaldsitasival
kapcsolatos problémak kérét.

A folyéirat az 1971. 10., 11, 12., valamint az
1972. 1. és 2. szdmaiban két figyelemre mélté
nemzetkézi konferencidrol is részletes tajékoz-
tatast nyajt. Az egyik konferencidt Moszked-
ban, 1971 augusztusiban rendezték a mar-
xista—leninista pedagdgiai kutatds metodold-
gidjarél kilenc szocialista orszig neveléselmé-
let1 szakembereinek részvételével. A konferen-
cia két f6 témat vitatott meg: 1. A marxista—
-leninista pedagégia metodolégiai kérdései.
2. A képzés tokéletesitése a tudomanyos-
technikai forradalom feltételei kozott. Az 1.
téma referatuméat A. M. ARSZENYEV és — az
azéta elhinyt kivalé szovjet pedagdgus —

F. F. Kororjov tartotta. E referatum két

részletét kozolte a Magyar Pedagégia 1972.

2. szdma. A "konferencian 6 tagi delegacié
képviselte hazankat. Szarka Jézsef: ,,Peda-
gogiai kutatasainkrél” és Naey Sandor: ,,Az
oktatas korszerisitésével kapesolatos kutatas
két fazisa” cimmel tartottak eldadast. Mindkét
referdtum szévegét a Magyar Pedagégia 1972.
1. szdméban olvashatjuk. A Szovetszkaja Peda-
gogika 1974. 11. szama Szkcuy Eva hozzaszo-
lasanak teljes szovegét kozli ,,A szocialista
nevelés idészerli problémal a magyar felséd-
oktatdsban” cimmel. A 12. szamban pedig
N. K. Goxcsarov ,, 4 marzista—lentnista
pedagigia metodologiai problémdi” c. referdtu-
mot olvashatjuk. A tudomany és-a technika
haladisa nemcsak a képzés tartalmara, ha-
nem az oktatas folyamatara nézve is 0j kove-
telményeket tamaszt — allapitja meg a szerzd.
A tomegkommunikiciés eszkozioket pl..egy-

- részt kiilsé tényezdként, masrészt sajat mun-

kaja eszkozekeént szamitasha kell vennie az
iskoldnak. A tudomanyok egymast-athatdsa a
pedagogidban is eldtérbe allitja a komplex
kutatasokat, az egyiittmdkodést a filozofia, a
szociolégia, a biolégia miivelsivel. Nevelés-
szociologial szempontbol a specifikus oktaté-
nevelé intézmények mellett azoknak a szer-
vezeteknek a szerepét is tisztdzni kell, amelyek-
nek a tobbi kozott egyik szocialis funkeidjuk
az oktatas-nevelés. A pedagégianak az ideols-
gidhoz és politikdhoz valé viszonya napjaink
ideoldgiai harcaban igen lényeges. A szoci-
alista oktatds és nevelés a kommunizmus meg-
valésitasaért dolgozik; a polgari neveléstudo-
méany s kozoktatds a térsadalom osztaly-
tagozodasat igyekszik rogziteni. A polgéri
pedagégia ,,eszmei pluralizmusa® csak a rend-
szeren belili arnyalatokat tiikrgzi, a dezideo-
logizicié és a konvergencia elmélete viszont
vildgosan a szocializmus ellen irdanyul. A szo-
cialista pedagégia a dialektikus materializmus
alapjan a kibernetikai, szociologiai, matema-
tikal modszerekkel gazdagodva egzakt tudo-
méannya valhat; a polgari pedagégiaban az
egzisztencialista és neotomista proébalkozasok
csak U] jelentkezési formai a vilsignak. —
Nagy figyelmet szentelt a konferencia az
emberrel kapcsolatos problémdaknak. A mar-
xizmus—leninizmus magat az embert tekinti
a célnak, a termelést csak a fejlgdés eszkozé-
nek. A személyiség mindenoldalu fejlédésének
lehetgségeit csak a szocializmus utani, fej-
lettebb szakaszban tudja teljesen biztositani
a kommunizmust épité tarsadalom — a fejls-
désért azonban maga a pedagdgia is sokat
tehet. A szocialista kozosségek is a személyiség
kibontakozasat szolgaljak. - .

A konferencia 2. sz. {6 témaja ,,A képzés
tikéletesitése a tudomdnyos-technikai forradalom
feltételei kizitt” volt. A folydirat 1972, 1. sza-
maban E. I. MoxoszzoxN ismerteti az e téma-
val foglalkoz6 szekcié munkajat. Az erre vonat-
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kozb el6adasok, hozzaszélasok {6ként az alabbi
témakat elemezték: 1. Az also tagozati oktatds :
a gyermekek elGkészitése az iskolara,.az iskola-
kezdés optimalis idSpontja, az alsé tagozati
oktatasi-nevelési-folyamat sajatossagai. 2. A
természettudomdnyos képzés tokéletesitése: a
halmazelmélet és a matematikai logika a ko-
zépiskoldi tananyagban, a természettudomanyi
targyak koncentracioja, a politechnikai elv a
természettudoményos képzésben, a fakulta-
tiv foglalkozasok rendszere. 3. A humdn képzés
tokéletesitése: a korszeri politikai ismeretek
rendszere az &ltaldnos iskolaban, kézgazda-
ségi ismeretek a kozépiskolaban, a tarsadalmi
ismeretek anyagamak tokéletesitése, fakul-
tativ foglalkozasok a humén targyak korébdl.
4. A -politechnikai és munkaoktatas rendszere,
tartalma és modszerei az altalanosan képzé
iskolaban: a korszerii technika és technologia
alapjainak targyaldsa, a legegyszeriibb szer-
szamok kezelése, a gépkezelés készségei, a
palyavalasztasi irdnyitas. 5. Az esztétikai nevelés
rendszere, tartalma és médszerei; a kiilon-
b6z6 miivészetek komplex hatésa, az iskolai
élet esztétikuma, az esztétikai és az erkolesi
nevelés dsszefiiggése. 6. A testi nevelés rend-
szere, tartalma és moddszerei: a tandérdn és
azon kiviil folyé testnevelési és sportfoglal-
kozasok kapcsolata, a gyermekek egészségé-
nek védelme és szervezetiik erdsitése, a szel-
lemi munka higiénéje. 7. Az isholarendszer
tokéletesitése: az Altalanos és "a  szakmai
képzés egyesitésének optimalis formai, az
oktatas differencialasa a kozépiskolaban, a
dolgozok képzésének tikéletesitése, az ifjusag
iskoldn kiviili képzése, a folyamatos képzés.
8. A tanulmdnyi folyamat tokéletesitése: a
tanulok gondolkozési tevékenységének akti-
vizdlasa az oktatdsban, az iskolai oktatas
individualizdlasanak eszkézei és moédszerei,
a programozott oktatas és az oktatégépek
alkalmazasinak ésszerii fhtjai, az ismeretek,
jartassagok és készségek objektiv értékelésé-
nek kritériumai, a tanulék o6nképzésének
iranyitasa.

A konferencia résztvevdi hatdrozatban szo-
gezték le annak sziikségességét, hogy a szoci-
alista orszagok pedagbgusali a jovében még
intenzivebben egyiittmiikédjenek, tijékoz-
tassak egymast az orszagukban foly6 kutata-
sokrél, és rendszeresen tartsanak konferencia-
kat a neveléstudoméany alapkérdéseirsl.

Az 1972. évi 2. szdmban M. A. Da~virov
és V. I. MarinviN: ,, A pedagégiat elmélet fel-
épitésének- metodologiai alapjar” cimmel ismer-
tetik a szovjet Ossz-szovetségi Metodoldgiai
Szemindrium 4. ulésszakdn (Moszkva, 1971
oktéber 5—8.) elhangzott referatumok, kor-

" referdtumok és hozzaszolasok lényegét, me-
lyek az alabbi kérdésekkel foglalkoztak: a
marxi—lenini elmélet és moédszer alapvets
szerepe a tudomanyos pedagbgia megterem-
tésében; a pedagégiai elmélet fejlesztésének
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dtjai; a neveléstudomany és a gyakorlat dssze-
fuggése; a kutatisi eredmények beépitése a
pedagogia elméletébe; a pedagégiai folyamat
torvényszeriiségeinek feltarasa és megfogal-
mazdsa. A résztvevék megéllapitottak, hogy
a pedagdgiai kutatisok bonyolult, kézvetett
médon hatnak a gyakorlatra. Hatékonyabba
tételik érdekében pontosan differencislni
kell kiilonb6zs tipusaikat, figyelembe kell
venni a pedagdgiai elméletet és a gyakorlatot
6sszekoté lancszemek mindegyikének sajatos
jellegét. — Az elmélet fejlesztése szempont-
14bol igen lényegesek az alapkutatasok, mivel
jelentds mértékben meghatarozzak a kutaté-
munka tovabbi menetét, kozvetleniil az elmé-
leti ismeretek kiegészitésére és tokéletesitésére
iranyulnak, s egyuttal eszkozoket szolgaltat-
nak az alkalmazott kutatisokhoz. A| pedagé-
giai elmélet nem fogadhatja kézvetleniil
magaba mas tudomaéanyok térvényszeriiségeit
és torvényeit; a sajitos pedagégiai torvény-
szeriliségekre és torvényekre kell épiilnie. Mivel
jelenleg nem rendelkezik elegendé objektiv
ténnyel ahhoz, hogy ezeket feltirja és meg-
fogalmazza, fontos feladat a tények tovabb
gyljtése. Az el6zd iilésszakokhoz hasonléan
itt 1s vitdk folytak a neveléstudomany tar-
arol. :

1971 oktoberében Berlinben a Szovjetunid és
az NDK Neveléstudomanyi Akadémisja — bol-
gar, csehszlovdk, lengyel, magyar és roméin
pedagégusok részvételével — kozos konferen-
ciat rendezett ,,A szocialista orszdgok pedago-
gusainak ésszefogdsa az ideolégiai harcban” c.
témardl. Az egyik f6 referatumot Hvoszrov,
a Szovjetunié Neveléstudoményi Akadémia-
jdnak — azéta elhinyt — elndke, a masikat
‘H. Hormanw, az NDK Neveléstudomanyi
Akadémiajanak fGtitkara tartotta. Mindkét
referatum szovegét kozli -a Szovetszkaja
Pedagogika. Az 1972. évi 1. szdmban olvas-
hatjuk V. M. Hvoszrov referatumat ,,4 szo-.
cialista pedagégia feladatai a polgdri oktatds- és
neveléselméletek elleni harcban’ cimmel. A pol-
gari pedagégiai irdnyzatok mind idealista
filozéfiai alapon dllnak — hangoztatta — még
akkor is, ha a dezideologizacié jegyében azt
hirdetik, hogy a pedagégia figgetlen a filozo-
fiat6l, az oktatds-nevelés gyakorlatara épiil.
A pragmatizmus a polgéiri életeszmény, az
egyén érvényesiilését hirdeti, a neopozitiviz-
mus lebecsiili az elméletet, az egzisztencializmus
szembedllitja az egyént a kozdsséggel. Mind-
ezek az iranyzatok| az erkélesi relativizmus
alapjan é4llnak; a neotomizmus viszont csak
vallasi alapon tudja elképzelni az erkélcesot,
s koveteli az iskola elvalasztasat az allamtol.
A t8kés rendszer egészével egyiitt a polgari
pedagogia is valsigban van. Batortalan lépé-
seket tesz az egységes iskola felé, az ,akadé-
mikus” és a ,gyakorlati” tagozat kozotti
kiilonbség (pl. az USA-ban) azonban gyakor-
latilag biztositja az uralkodé osztalyok mi-



veltségi monopo6liumat. Az oktatis differen-
cidlasat tal koran kezdik, amikor az egyéni
kiilonbségek még nem bontakozhatnak ki,
tehat a hazulrél hozott miiveltségi hatasok
alapjén megint csak az uralkodé osztélyok
gyermekei részesiilnek kedvezébb elbanas-
ban. A tékés orszagok dolgozéi kivetkezetesen
harcolnak a kézoktatds demokratizalasaért;
kommunista partjaik ennek részletes prog-
ramjat is kidolgoztak, egyes orszagokban
sajat pedagogiai kutatodintézetiiket is létre-
hoztak.

Az 1972. 2. szamban Hans-Georg Hormany:
»A  marzista—leninista pedagogia ideolégiai
tdimaddsa az NSZK kizoktatdsi *politikdjinak
antikommunizmusa ellen” c. el6adasat olvas-
hatjuk. A tudat manipuldlasit, a kapitaliz-
musnak reformokkal valé konzervélasat szol-
gilja az NSZK-ban a kozoktatas és a pedagé-
gia is — firja. Az ipari tirsadalom gondolata
jegyében a tanulékat is a fennall6 rend védel-
mezSivé s a t6kés ilizem j6l mikods fogas-
kerekeivé akarjak képezni. Utépianak ming-
sitik a szocialista pedagégia célkitlizését, az
ember harmonikus fejlédését; beérik az utili-
tarius célkitiizésekkel, elavultnak tekintve az
ltaldnos human képzés gondolatat. Egyesek
nyiltan tdmadjik a szocialista nevelésnek a
marxi—lenini 1deolégidval valé egységét, ma-
sok a ,kibernetikai pedagégia” t)an akarjak
elérni a  dezideologizalast, ismét masok az
antropolégiai pedagogiaval akarjak pétolni a
marxista—leninista -pedagégia ,hidnyossa-
gait’. A szocialista egységes iskolaban az
oktatas differencidlasa minden egyes gyermek
képességeinek minél teljesebb kifejlesztését
szolgalja; az NSZK-ban a kiilénbozé iskola-
tipusokat szervezetileg egyesité ,,kozds iskola”
nem esorbitja az uralkod¢ osztalyok miivels-
dési kivaltsagait. A haladé tarsadalmi erék
tiltakoznak a tankényvek ferditései ellen —
a tankényvkiadok értekezlete azonban épp a
kozelmiltban hatérozta el, hogy semmiféle
elvi valtoztatast nem végeznek a tankényvek
szdvegén. A szocialista rendszer fejlédése és
sajat tomegeinek nyomasa kivetkeztében azon-
ban az imperializmus egyre inkibb defenzi-
vaba szorul a pedagégidban is.

A folyéirat 1972. 1. szamaban 7. Marxova
a berlini konferencia fébb hozzaszélasait ismer-
teti. A hozzaszélasok tébbek kozt az alibbi
gondolatokat tartalmaztdk: A mai polgari
ideolégia sulyos vélsagban van, ez a tékes
rendszernek és ideolégianak altalinos valsa-
gabol kovetkezik. A kapitalizmus pedagoégisja
mér elvetette azt a pozitivumot, amelyet
fejlédése  kezdeti szakaszaban (Rousseav,
Pesravozzr és masok munkéssigiaban) alko-
tott. A tékés orszigok ideolégiajanak anti-
kommunizmusa nemcsak nyilt formajiban
jelentkezik, hanem leplezetten is, a ,,fellazi-
tas” jegyében, a ,pluralista marxizmus” és
hasonlé revizionista elméletek formajiban.

14 Magyar Pedagégia

Megproébaljdk eltorzitani a szocialista peda-
gogia alapelveit — az egységes iskola elvét, a
politechnikai oktatast, a képzés tartalmanak
tudoményos jellegét, a kozosségi nevelést.
Az antropolégiai etika elvont személyiség-
modellel igyekszik helyettesiteni a marxiz-
mus emberkoncepciéjat. Masok azt hirdetik,
hogy a tudoméanyos-technikai forradalom és a
szinvonalas oktatas beliilrgl ,,megjavithatja”
a kapitalizmust. A pedagégia dezideologiza-
lasdnak egyik formaja a ,Jabernetikus” isko-
lamodellek kidolgozasa. A kozoktatas mnyilt
kommunistaellenessége tobbek kozt vildgosan
megmutatkozik a tankényveknek a Szovjet-
uniora vonatkozé ferditéseiben. Kiilonbozé
modszerekkel a szocialista orszdgok ifjasagéara
is igyekszik hatni az imperialista propaganda.
Magukban a t8kés orszdgokban viszont a
tomegek egyre intenzivebben harcolnak a
kozoktatas demokratizilasaért.

A konferencia az aldbbiakban foglalta
Ossze a marxista—leninista pedagégia fel-
adatait az imperializmus pedagégiaja és iskola-
politikaja elleni harcban: a kutatémunka
1deoldgiai és politikai szinvonaldnak emelése;
az imperialista pedagégia és iskolapolitika
figyelmes tanulményozisa és leleplezése; a
szoclalista orszagok erdfeszitéseinek koordi-
nalisa ebben a harcban. :

A Szovjetunié Neveléstudoményi Akadémi-
4janak 1971. decemberi kozgytilésén N. P.
Kuzix szamolt be az Akadémia 1968—1971.
kozotti tevékenységérdl. A folyéirat 1972, évi
3. szama kozli a beszdmolo teljes szbvegét
»A neveléstudomdny a fejlodés jelen stadiumd-
ban” cimmel. Felsorolja, milyen kutatdsok
folytak és folynak az alabbi témakérékben:
Lenin oktatas- és nevelésiigyi eszméi. A kozép-
foki képzés daltalinossa tétele (az oktatas
gazdasigtana, az iskolahalézat szervezése).
A képzés aj tartalméra valo atallas (i) tan-
tervek, tankéonyvek, a tanulék tudasanak
mindségi ellendrzése, fakultativ foglalkozésok). -
A politechnikai tananyag iddszer( tartalma, a
munkaoktatas, a palyavalasztasi tdjékoztatas.
Az iskolai felszerelések. Uj oktatasi modszerek
[(problémafelvetd, fejleszté oktatas, differen-
cialt oktatas). Altalanos képzés a szakmun-
kasképzd intézetekben. Az iskola fejlédésének
tavlati modelljei. Kommunista vilignézetre
nevelés; a tanulok elékészitése a tarsadalmilag
hasznos munkéara; honvédelmi nevelés; az
attérs- és a komszomolszervezet pedagégiai
iranyitdsa; esztétikai nevelés. Ovodai pedagé-
gia; a hatévesek elSkészitése az iskolara az
6vodaban, iskolai elgkészit6 osztilyokban és
otthon. A dolgozék esti iskolai; felndttpeda-
gbgia. Pedagdgusképzés. A neveléstudomény
metodolégiai  kérdései. Fletkori fiziologia,
iskolaegészségtan, testnevelés (pl. az ésszerd
napirend kérdése). Defektologia. Altalanos
pszicholégial kérdések; életkori pszichologiai
sajatsagok, az oktatds és a pszichologiai fej-
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16dés, a képességek, az Oktat(')ﬁ'épek a mi-
szaki gondolkozis.

. A Koordinheiés -Tandcs az egyes - proble-
matandcsok révén igyekszik osszefogni az
orszagban folyé kutatémunkat, a legfontosabb
problémak vizsgilatara -koncentralni az erd-
ket. — Elmélyiltek az Akadémia kapcsola-
tai a szocialista ‘orszdgok - testvérintézményei-
vel, — A kaderképzést szolgdlja az aspiran-
tura kibdvitésén kivil az 1969-ben az egyete-
mek és pedagogial {5iskolak pedagégiai okta-
toinak tovabbképzésére létesitett intézet.

A folydirat 1972, évi 4. szamaban érdekes
cikket olvashatunk A. I. Markusevics tol-
labél ,,A pedagégiai problémdk szocidlis és gas-
dasdgi. aspektusai” cimmel. Vannak az okta-
tasiigynek -olyan problémaii, amelyek az okta-
tasgazdaségtan korébe tartoznak, elsGsorban
gazdasigi elemzést igényelnek (pl. a palya-
valasztasi iranyitas, a kialonbozé tipusa isko-
lak kozti aranyok- kialakitasa; az iskolak fel-
szerelése sth.). Vannak azonban olyan prob-
1émai is, amelyek alapjaban Vvéve pedagégiai,
illetve pszicholégiai természetiiek, mégis csak
gazdasagi osszefiiggéseik keretében oldhatok
meg helyesen. Ilyenek: 1. Az-iskoldskor kezdete.
Jelenleg a gyermekeknek csak egyharmada
keriil 6vodabol az 1. osztilyba, igy az iskola
nem tudja munkajiban hasznositani azokat
az ismereteket, amelyeket a volt évodasok
mar elsajatitottak tKi kell hasznélni a hatéves
gyermekek Ismeretelsajatitasi lehetdsigeit,
altalanossa kell tenni iskolai elGképzésiiket,
csak az a kérdés, hogy milyen ardnyban osz-
szak el Gket az 6vodai nagycsoportok és a
kiilon iskolai el6készits osztalyok kozott. 2. Az
oszlilylétszam. Sokkal gazdasdgosabba. teszi
az oktatast a kis létszamu falust iskolak 6sz-
szevonasa; ennek a helyes végrehajtasahoz
azonban meg kell taldlni olyan kérdések meg-
oldasanak a leghelyesebb formajat, mint a
tanuldk szallithsa a korzeti iskolaba, didk-
otthonok létesitése stb. Nagyvarosok, 1ij
lakételepek iskolaiban viszont gyakran tal
nagy az osztalyok létszama, s ez annyira csok-
kenti a pedagégiai munka eredményességét,
hogy * végsé fokon gazdasagilag is karos.
3.- Az ismerelel ellendrzése és ériékelése. Mam-
KUSEVICS. véleménye szerint az osztalyozas
jelenlegi formaja nem gazdasigos: il sok
1dét és energidt forditanak ra a pedagégusok,
az osztdlyzatok tarsadalmi tekintélye, hitele
viszont. nem nagy. A konkrit ismeretanyag
tudasat célszerdbb volna nagy idékézékben
terjedelmes kérddivekkel ellendrizni, amelyek
kérdéseire a megadott valtozatok kozil va-
lasztjak ki a helyes feleletet a tanulok, ugy,
hogy munkajukat géppel lehessen értékelni.
Egyetlen szamjeggyel azonban nem fejezheték
ki egy-egy targybdl elért eredményeik: még a
fizikaban is kiilonbséget tesznek skalaris és
vektormennyiségek kaozdtt, a pszichikai folya-
matok pedig sokkal bonyolultabbak a fizikai-
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aknal. Médot kell tehat taldlni a tantargy
korébe vagéd jartassagok és keszsurek kiilsn
értékelésére..

A folyéirat 6. szamaban T. ILJINA és A,
MaTyusgIN szamolnak be a Csehszlovakiaban
ezattal 6todszor megrendezett . Interprogram
727 nemszethozi programozolt ohtatdsi konferen~
ctdardl. A.vendéglatokon kiviil bolgar, holland,
jugoszlav, lengyel, magyar, NDK- és NSZK-
beli, svajei és szovjet szakemberek vettek
részt rajta. ,,Mit csinal az ember oktatas kéz-
ben?”” cimmel V. Kurié azt elemezte, melyek
az elsajatitas pszicholégiai térvényszeriiségei
a programozott oktatas adottsagai kozott. A. .
M. MaryuskiN a tanulok aktivitdsanak,. a
problémaszituaciok rendszerének fontossagat
hangsilyozta. ,,A programozott oktatids mint

pedagégiai, . illetve pedagégiai-pszichologiai
kategéria” cimmel M. Moiax féként a peda-

goégus szerepél vizsgalta a programozott okta-
tasban. T. Iryxa a szovjet kutatdsok eredmé-
nyeit ismertetve ramutatott, hogy az atlag-
1skoldkban a programozott oktatas csak egyike
lehet a munkaforméiknak; alapvetd szerepet
ott kaphat, ahol el6térbe keril a‘ tanulék
onallé minkaja (az esti és levelezé oktatasban,
az osztatlan és részben osztott iskoldkban, az
ordkra valo keszulesben)

Az SZKP KB-a és a SZU \llll]S?teI‘tal]dLSd

.19/‘1 junius 20-an hatdrozatot hozott ,,As ifjii-
sdg hozépfoki képzése dltaldnossd tételének befe-

Jezésérdl és az dltaldnosan képzd iskola tovdbb-
fejlesztésérél”. A folyébirat 8. szamdban E. M.
KozsEvxyIROV ismerteti ¢ hatarozat megalla-
pitasait ¢és utasitdsait: Minden szervnek eld
kell segitenie, hogy a kozépfokia képzés minél
teljesebb mértékben kiterjedjen az ifjasagra.
Kulonés gonddal kell fejleszteni az altalanosan
képzé politechnikai munkaiskolat, mert ez az
alapformdja a mindenkire kiterjedé altalanos
képzésnek. A munkaerdhidny miatt tovabbra
is témegesen képeznek szakmunkasokat az
altalanos kézépfoka képzettséget nem nyujto,
rovidebb ideji képzés keretében. Tovabb kell
tokéletesitent az -oktatist — kiilongs tekin-
tettel a politechnikai képzésre. A pedagdguso-
kat bizonyos id8kézékben mindsitent fogjak,

ennek alapjan ,f8tanar” és ,,moédszerész-
tanar” cimet kaphatnak. . Az egyetemeknek
I

nagyobb részt kell vallalniuk a pe(lafrog:‘umk
képzésében és’ tovabbképzéséhen. Kilonésen

fontos az igazgaték tovabbképzése. A koz-
tarsasagl  pedagdégustovabbképzd  intézetek

létesitsenek pedagogiai és pszicholdgiai tan-
széket. A tandcsi szervek segitsék a kozépfokn
képzés altalanossa tételét.

A folyoirat 1972, 9. szamaban M. P. Kasi~y
., Az iskola magdéed tessi az 1ty tananyagot” -c.
cikkében megillapitja: az G) tantervek lénye-
gében megfelelnek a vérakozasnak. A hatévi
gvakorlat bebizonyitotta, hogy az elemi iskolai
tananyag harom év alotti elvégzése redlis, de
az oklalis modszerein még  javitani  kell,




A szaktargyi
ténelemb6l vezették be az 1 tantervet; kikii-
szobolték a koncentrizmust, de igy is van még
talterhelés.- Az irodalomtanitis bosztiasa nem
idomul az iskolarendszer struktirajihoz: a 8.
osztalyban kezdédik a rendszeres irodalom-

térténet tanitisa. Bizonyos korszakok irodal-

mabol keveset olvasnak a tanulék. Idegen
nyelvl)ﬁl sok tanar.a régi modszerekkel tanitja
az tujszerd tanyanyagot, nem haszndlja fel a
modern segédeszkoziket. A kémia tananyaga
joval tudomdnyosabb lett, s szorosabban kap-
csolddik a népgazdasig feladataihoz. A biolégi-
giai tanyanyag -egyes részei tialsigosan zsu-

oktatason belill eldszor a tor-

foltak; nem elég a laboratériumi és a gyakor-
lati foglalkozds. A fizikai tananyag végre
kozel keriilt a mai tudoméany eredményeihez,
feldolgozasat azonban neheziti a sziikséges
matematikai appardtus hianya. Az 4j mate-
matikatantervet ugyanis még csak a 4—5.
osztdlylmn vezették be; ennek anyaga kor-
szeri és tudomanyos, de oktatasdhoz jobb
tankonyvekre van sziikség. Az ordsz nyelvian
tanitasaban kordbban vezették be az 1jszeri
nyelvészeti targyalasmédot egyes iskolakban.

- ILrBs Lasosni

A PROSPECTS A KORSZERU ISKOLAEPITESZETROL

Uj kiilsé format 8ltott ebben az évben az
UNESCO kézponti nevelésiigyi folydirata, az
angol nyelven megjelend Prospects (a francia
nyelvii valtozat cime: Perspectives), de. ami
ennél is fontosabb: 1) szerkesztési koncepcio
érvényesiil az egyes szdamok tartalmi ossze-
allitasaban. Ezentdl a negyedévenként meg-
jelend kiadvany minden szama tartalmaz majd
egy, az adott iddszak aktudlis nevelésiigyi
problémaival foglalkozé ,aktat”, ,,dossziét”
vagyis tanulminygydjteményt, a hivatalos,
elvi UNESCO-megnyilvanulisok kozlése mel-
lett. .

Ennek megfelelen az 1972-i nyari szdm o

- kényvnek a nevelésben beloltsrt szerepérsl

sz0l (a Nemzetkozi Kényvév adja e téma aktu- -

alitasat), az Gsszel megjelend szam a Tokidban
rendezett konferencia kapcesdn a felngttneve-
lés jelenlegi helyzetével és  perspektivaival
foglalkozik; a téli szam pedig a nevelésiigy
,:0] stratégiajat’” targyalja az. UNESCO Nem-
zetkozi Nevelésfejlesztést  Bizottsaganak  je-
lentése alapjin.

A Prospects 1972. évi elsd, tavaszi szamanak
saktaja’ az iskolaépitészet és a nevelés kap-
esolatanak problémaival foglalkozik, kiilon-
bozé  oldalak felél \lZSgll\{l a  kérdéseket.
Indoklas: az iskolatervezés i) megkozelitésé-
nek a lényege az, hogy mig az iskolaépiilet
valaha csupan passziv szinhely volt, addig nia
a radikalisan megviltozotl nevelési folyamat
befolydsol csshizévé valt,

A tanulményok alapjan a kovetkezd leg-
{6bb témakoriket lehet kiemelni:

1. az 1) iskolaépitészet altal jobban érvé-
nyesitheték a modern neveléstudomény elvei
az oktatasi-nevelési folyamat konkrét lebonyo-
litasaban,

2. nemesak a pedagégiai célkitiizés, de az
0) varosépitészet) felfogas is befolyasolja az
u) iskolaépiiletek belsé és kiilsd kialakitasat,

ezért a benniik folyé oktaté-neveld munka
tovabbi modernizilisa  szitkséges, .magénak

az épiiletnek a:hatdsara,
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3. épitészek és pedagogusok kézos otlete:
sziikség van-e egyaltalan iskolaépiiletre, amely
eleve elszakitja, elszigeteli, elvalasztja a
tanulékat a koriilottiik zajlo élettdl? Ha mégis
sziikséges valamiféle sajatos épiilet, akkor az
,nyilt” vagy . nyitott” iskola legyen, kép-
letesen is, konkrét megvaldsult formajiban
is.

Az épitészeti és pedagogiai kérdéseket ter-
meszetesen nem lehet egymistdl elkiiloniteni,

a Prospects legtobb szerzdje hangsidlyozza:
csak akkor lehet e téren eredményt elérni, ha
az épitészek és a pedagégiai szakemberek
jovében szorosabban egyiitt munkilkodnak e
kozds problémak megoldasan.

--Az elsé problémakérben Ronald Beckman
kutatointézeti igazgaté (Providence, USA)
,,Education under a bubble” ,Nevelés bubo-
rékban” cimi tanulmanyaban a koévetkezdket
javasolja: ki kell dolgozni a ,,flexijbilis”. iskola
prototipusdt. A Hersarr-féle - pedagigia
massziv osztilytermeit mar a szam(lele]el
reform- pe(l‘wotrn szét akarta vetni, azdta is
minden 1) pedagégiai aramlat ,tér’-problé-
mékkal kiizd: hova helyezze el kiilonféle lét-
szami, az egyes alkalmakiol fiiggden kisebb-

"nagyohb t'mulO('soport]ml ugy, ]100y a ,tér”

igazodjék a csoport pe(lnmmnu 1gen\elhez
A jelenlegi épitéstechnika lehetdvé: teszi az .
épiileteken beliil a mozgathato-valtoztathatd
falakat: ezt a lt,hetose(rot ajanlja fel a nevelés:
gy szamara az e])lt(,SIeL

Beoraax fényképen is bemutatja cnnek
legegyszeriibb valtozatat, a megoldds — mas

célokra alkalmazva — nalunk is ismerds:
stivitett Jevegs altal fenntartott kiilsé burkolat

és elregyartott elemek kombinaciéjabol &l
az épiilet viza, a belsd térelosztds pedig tetszés
szerint — a mindenkori oktatasi-nevelési fel-
adatoknak megleleléen — igen konnyen alakit-
hato, mofrvaltmtdt]lato. A Iefrefrys7erul)b alak
a mongol Jurtaklml hasonlé, a bels§ térelvilasz-
tas l\unnvus7exl\c7oll elemek felhasznalasaval
tirténik. Az E gvesiilt, Allamokban 6t Kisérleti
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