FOLYOIRATSZEMLE

INTERNATIONAL REVIEW OF EDUCATION’

1971. 3—4. sz, 1972. 1. sz

Az UNESCO hamburgi neveléstudomanyi
intézetének negyedéves folydirata elsdsorban
azoknak az érdekl8désére tart szdmot, akik az
oktatasiigyet mint egészet kezelik, az oktatds-
nevelés kérdéseit pedig mint az oktatasi rend-
szer problémait kutatjak s kivanjak megol-
dani. Emellett a folydirat Gijabban még egy
funkciot is betélt: a neveléstudomény vagy a
vele hatiros tudomanyok egy-egy teriiletérdl
kivan idérél -iddre attekintést adni ugy, hogy
a legajabb fejlemények kozkincesé valjanak.
A folyéirat alabb attekintésre keruls XVII.
s XVIII. évfolyamanak . szAmai mindkét
tendencidara példaul szolgilhatnak. Az egyes
tanulméanyok altalaban az oktatasiigy kér-
déseit rendszerelemzési megkozelitésben tar-
gyaljak, mig az 1972, évi 1. szdm a nevelés-
szoclologia mnéhany Gjabb fejleményét tag-
lulja.

Ira J. Wixx (Northridge, California) az
1971, évi 3. szamban az oktatéasiigyi tervek
realizalhatosagarol ir ( Az oktatdsiigyi tervek
megealdsitdsinak stratégidai a fejlédé orszdgok-
ban). Az oktatastervezési intézmények és
munkacsoportok, allapitja meg a szerzd,
mindeddig az adatgyiijtésre és a kéltségkiha-
tasokra éGsszpontositottdk erdfeszitéseiket, és
keveset torédtek azzal, hogy az altaluk java-
solt oktatasiigyl program mennyiben iltetheté
it az oktataspolitikdba. Valdjaban azonban
az oktatasiigyr tervjavaslatok a véiltoztatas
igényének talajan kell megsziilessenek peda-
gogusok, politikusok és a finanszirozé ala-
pitvinyok képviseldinck nyilvanossaga elStt.

Vorger Lexmart (Heidelberg) Tandrkép-
zés « fejlédé orszdgok szakoktatdsa szdmdra
cimmel ko6zol tanulmanyt. Ebbdl megtudhatd,
hogy az NSZK kormanyanak alapitvanya
segitségével 1956 6ta mintegy 60 orszag sza-
mira kénnyitették meg a szakoktatasi halozat
kiépitését. Az ujonnan megnyilt iskolakban
a tanari kar rendszerint német; a program
célja azonban az, hogy ezeket a tanarokat
fokozatosan hazai szaktanarok valtsak fol.
A hazai tanérjeldltek az anyaiskoldkban kép-
zik ki, majd mintegy masfél esztendss NSZK-
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beli 6sztondij kovetkezik. A program negativ
tapasztalatai kozé tartozik azonban, hogy az
igy folkészitett szakoktaték sok esetben nem
térnek vissza anyaiskolajukba tanitani.

Ennek a szdmnak az egyik legérdekesebb
cikkét D. C. MorTon és D. R. Warsox (Man-
chester) irta. (Segitségnyijtis a hdtranyos
helyzetiicknek és a jelenkori lLiberalizmus az
Egyesiilt Allamokban). A két fiatal szociolé-
gus rdmutat arra, hogy az Egyesiilt Allamok
értelmiségi koreiben a hatvanas évek derekan
egyre hatdrozottabb arculatot oltstt egy
liberalis ideolégia, amely leginkdbb az indi-
vidualizmussal, racionalizmussal, valamint a
fonallé rendszerrel szembeni elkotelezettség-
gel jellemezhets. A szizadeleji liberalizmus
ujraéledése az oktatasiigyben legjellemzébben
ugy jelentkezett, hogy folfedezték és megkisé-
relték pedagodgiai eszkozokkel megoldani a
hétranyos tanulmanyi helyzet problematika-
jat. E kisérleteket a pszicholégizmus, a didak-
tikai megkozelités, a pértatlansdg hangozta-
tasa jellemezte, valamint az a torekvés, hogy
minden gyermeket beillesszenek a fonallé
oktatasi rendszerbe. A szerz6k ezzel szemben
az olyan szociologiai szemléletet szorgalmaz-
z4k, amely a probléma gydkerét a tarsadalmi
és az oktatasi rendszer Osszefiiggéseiben
keresi.

Ricearp H. P. Krarr (Tallahassee, Cali-
fornia) Miiszaki haladds és pedagégiai elmara-
dottsdg cimen az oktatastervezék dilemméja-
rol ir. Bar mar évek 6ta tart a miiszaki embe-
rek, a kozgazdaszok és az oktatéastervezék
dialégusa, a miiszaki haladas gazdasagi vetii-
leteivel kapesolatban az oktatastervezdknek
mindeddig csupan altaldénos és homalyos kép-
zeteik voltak. A szerzd ebben a tanulmanyban
azt fejtegeti, hogy ezt a homalyos elképzelést
konkrét modellel vagy modellekkel kell fol-
valtani, amelyek meghatarozziak a miiszaki
haladas és a gazdasagl valtozasok Osszefiiggé-
seit. Hiszen az oktatastervez§ csupdn igy vet-
het valbésadgosan is szamot azzal a gazdasagi
élettel, amelynek a szdmaéra ,,kimfivelt ember-

- f6ket” tervez. A szerz6 harom ddnts megalla-

pitast ajanl az oktatastervez8k figyelmébe
ezzel kapcsolatban: a) az oktataspolitikai



dontések lényegében véve politikai aktusok,
amelyeket a tervez$ alternativai minddssze
elékészitenek, illetve befolyasolhatnak; b) a
tervezének nem elegend$ a gazdasiagi momen-
tumokkal szdmot vetnie, hanem a miiszaki
fejlédést is ismernie kell; c¢) végil pedig
figyelembe kell vennie mindazt a kérnyezeti
tényez§t, amely a tervezéssel kapesolatos don-
téseket motivalhatja.

*

Az 1971. évi 4. szamot DEsMOND ANDER-
soN (London) tanulméinya inditja (Kereske-
delmt iskolile Nyugat-Eurépdban). A gazda-
sagi-kereskedelmi élet és a szervezetek oridsi
mértéki fejlédése olyan tényez§ az iparilag
fejlett orszagokban, amely a hetvenes évek
masodik felében valészintiség szerint igen
erdsen visszahat majd a kozépfoku oktatasra
is. Az Gn. ,kereskedelmi iskolak’ koncepciéja
Nyugat-Eurépaban lényegileg a mult szazad
masodik felében alakult ki, és kiilonb6z8 tipusa
iskoldkat, tanterveket produkélt. (Danidban
pl. a mezbgazdasagi jellegii kozépfoka okta-
tisba integralodik a kozgazdasagi képzés;
Anglidban ¢és Irorszdgban viszont a miiszaki
oktatas kerctei kozé, mig pl. Belgiumban
-vagy Hollandidban a nyelvtudasra esik a
hangsuly.) Bar vilagos koncepciséink még nin-
csenek, irja a szerzd, a kozgazdasagi-kereske-
delmi élet megkovetelte sokoldalusag (nyelvi,
matematikal, irodagép-technikai és tarsada-
lomtudomanyi ismeretek) valésziniileg az
altalanos kozéploknu oktatas felé kozeliti majd
a kereskedelmi iskoldkat 1s.

Horst Hor~ER (Heidelberg) a sviéd kozép-
és felsGoktatas fejlodésérdl cikkez (A svéd
kizép- és  felséisholik  fejlédési irdnyzatai).
A svéd iskolaveformroél néhany év ota szamos
tanulminy jelent meg; kevés lebbentette azon-
ban {5l a fatylat azokrél az ideolégiai alapok-
rél, amelyek az iskolareform mogott huzod-
nak. A szerzd szerint ezek koziil az egyenls
iskolazasi esély megteremtésére valé torekveés
a legfontosabb. De a kiilonbdzd kozépiskola-
tipusha torténd  beiskoldzasok megoszlasa
mindeddig arra mutatott, hogy a kozépfoki
oktatdshan errél még tavolrél sem lehet
beszélni. Ezért hoztak létre Svédorszagban
nemrég az Gn. gimnaziumi iskolat a régi gimna-
zium, szakkézépiskola és szakmunkéasképzd
intézetek egyesitésével. Ennek ellenére sza-
mos svéd szociolégus és tarsadalomtudoméanyi
szakember azon a wvéleményen van, hogy a
teljes esélyegyenlGséget csak a tarsadalmi
tényez8k megvaltoztatdsa ardn lehetne bizto-
sitani. . :

A tanulédramlds demogrdfiai modellje cimi
tanudmanyt Wex L. L1 (Columbus, Ohio)
frta. Benne a demografiai elemzés eszkozett
hasznalja f6l a tanuldlétszam alakulasanak
elérebecslése végett. Az eddigi eljarasok is

rendszerint hirom adat figyelembevételével
végeztek erre vonatkozo szamitasokat: az
el6z26 Korosztaly halalozasi ardnya, a lemorzso-
lodas és az évfolyamismétlés ardanya. A tanul-
many {6 ajszerfisége, hogy mind a lemorzso-
lodasi, mind az osztalyismétlési aranyokat
évfolyamonként igyekszik elérebecsiilni. A
szerz6 végezetiil azonban megjegyzi, hogy a
modell jelenlegi formajaban még mindig csak
rovid tavi eldrebecsléseket tesz lehetdve.
Ezért ezt a modellt is tovabb kell majd fej-
leszteni az alapul vett sokasag rétegzédésének
figyelembevételével.

Tdrsadalmi haladds, tdrsadalmi odltozds és az
angol  pedagdgusképzés cimmel MavUriOE
CrarT (Exeter) kozol dolgozatot. Az egyre
komplexebbé valé tarsadalomban, hangsilyoz-
za a szerzd, az allampolgar, akit az iskola
kinevel, szintén egyre komplexebb személyi- -
séggé kell véljék. Az 6t neveld pedagdgus
kiképzése tehat a legérzékenyebb mutatdja
a tarsadalom fejlédésének. Masfel§l viszont
természetes, hogy a pedagbgusképzé intézmé-
nyek mint tarsadalmi szervezetek féként a
mualt hagyomaényaira épitkeznek. Ezt a fesziilt-
séget a szerzs a brit pedagégusképzés példéjan
vilagitja meg. A pedagégusképzés itt két agon
fejlédott: az egyetemeken és az un. ,,college”-
okban, azaz kb. féiskolai szinten. Az egyik ag
az egyhaz, a masik az éallam befolyasa alatt
allott. Napjainkban is tart az erdeltoléodds az
allam altal finanszirozott pedagégusképzés
javara: 1945 6ta harom évfolyamos képzést
honositottak meg, koedukalt lett a pedagbgus-
képzés, és sokkal liberalisabb, mint a két vilag-
haboru kozti korszakban. ‘

E szém legjelentésebb tanulményat Gic-
BERT F. Prmaker (Grasmere, Anglia) irta
(Az angol elemi ishola céljar és fejlodése).
A szerz§ annak a demokratikus elvnek az
ismertetésével kezdi cikkét, amely kimondja
hogy minden gyermeknek egyenlé joga van
kivansaga, képességei és életkora szerint az
iskolazasra. Ez a jelsz6 azonban tibbféleképp

. is érthetd; ebbdl alakulnak ki azutdan azok a

vitak, amelyek egyfeldl a gyermekcentrikus és
a tanterveentrikus tanitis hivei, maésfeldl a.
pedagégiai segitségnyijtas és a tarsadalmi
koriilmények  megvaltoztatasanak  szorgal-
mazél kozétt allanak foon. Hogy az elmilt
esztend6k térekvésel mennyire voltak ered-
ményesek, azt kiilonosen azért nehéz statisz-
tikal pontossaggal szambavenni, mert nemi-
gen taldlunk olyan orszagos adatfslvételt
Anglidban, amely mintegy két évtizedre visz-
szamendleg megbizhatéan tdjékoztatna. A
helyzet tisztin latasdhoz viszont hozzasegit
benniinket a nemzetkdzi Osszehasonlitas..
Ilven nemzetkézi Osszehasonlitdsra nytjtott
lehet8séget a nemzetkdzi teljesitményértéke-
lési szovetség (TEA, Stockholm) legutébbi fol-
mérése, amely mintegy husz orszag kutatd-
intézeteinek részvételével tobbek kozott ossze-
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hasonlité adatokat gyiijtott az olvasasmegér-
tésrdl is az olvasastanitas kezdd szakaszaban,
(A szerzd ennek a szivetségnek a statisztikai
tandcsaddja volt éppen Ggy, mint nyugdijaz-
tatasa elgtt tobb angol orszagos jelentés adat-
gyidjtésének, példaul a hiressé valt Plowden-
jelentésnek is.) A nemzetkozi osszehasonlitas
Anglidban ismét ramutatott a teljesitmény és
a tarsadalmi szdrmazas §sszefiiggésére. Az ada-
tok elemzése tobbek kozott azért is fontos,
mert j6 kézépiskola is csak kielégits alapfoki
oktatasra épiilhet.

*

A folyéirat 1972. évi 1. szamat A modern
nevelésszociologia fogalma cimmel MicHiva
SaimBort (Hiroshima) szerkesztette. Téle
szarmazik a bevezet$ tanulmany is (Pedagdgiai
szociologia vagy az oktatdsiigy szociologidja).
Ebben a japan egyetemi tanar Attekinti a
nevelésszociologial kutatasok elmilt éviizedét
félvazolja a fejlédés tendenciait, és ramutat a
tudomanyag feljédésének problémaira is. Az
elmult évtized egyik altalanosan elterjedt
folismerése, hogy az iskola a jelenkori tarsa-
dalmak egyik kulcsintézménye. Ezzel szorosan
osszefiigg az a felfogds, hogy napjainkban
— elsdsorban az iparilag fejlett tékésorsza-
gokban — az iskola, a pedagogus és a tanuld
tarsadalmi stdtusa és presztizse veszélyben
van, bar fontossdguk folyamatosan névekszik.
A szerz§ a helyzet jelenlegi allisa alapjén a
kivetkezd jellemziket emeli ki a nevelésszoci-
olégia munkateriiletén: a nevelésszociologia
folyamatosan dontésel6készité tudoméannya
valik; problémait interdiszciplindrisan ragadja
meg, bevonva a demografiat, tarsadalom-
statisztikat és a kozgazdasagtant is; egy-egy
tarsadalom f6 kérdéseit nemzetkozi ossze-
hasonlitasban szokas megkozeliteni; a mikro-
vizsgilatokat a makroszociol6giai megkoze-
lités valtja fol fokozatosan (kiiléndsen az
iskola mint hivatal vagy a szakképzés vizsga-
lata sorén); végiil hogy a nevelésszociolégia
sajatosan amerikai tudomdnybél nemzetkézi
tudomannya valt. Néhany a tudomanydg
problémai kéziil: a nevelésszociologia gyakor-
latilag egybeolvad az ifjiségszociolégidval,
a kultirantropoldgiaval vagy a tanitis-tanulas
szocidlpszicholégiai vizsgalataval; a csoport-
munka megneheziti az 6nallo és eredeti elmé-
letalkotast; a dontéselékészitd jelleg pedig az
onéllé alapkutatasok lefolytatdsat akada-
lyozhatja. .

C. ArvoLp AxpERsON (Chicago) az Egye-
siilt Allamokban folyé idészerii nevelésszoci-
olégiai kutatasokat ismertetif Kozkeletii neve-
lésszoctologiai  kutatdst témdk az Egyesiilt
Allamokban). Bevezetsil hangsilyozza, hogy
ekkora tanulmény keretei kozott aligha lehet-
séges az ilyen gyorsan fejlédé tudomany
teljes kutatasi teriiletérdl korképet adni, még
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egy orszagon belill sem. A szerz8 sajat érdek-
l6dési korének és beallitottsdginak megfele-
16en emelheti csak ki a legjellemzébbnek tar-
tott kutatasi pontokat. Ezek tobbek kozéott
a kovetkezok: 1. Miért nem sikeriil t6kélete-
sen hozzdigazitani az iskoldt a tarsadalmi
igényekhez? 2. Az elmult esztend8kben tanul-
tak meg a statisztikusok és a szociolégusok,
hogy az iskoldzdssal kapcsolathan észlelt
adatszérédasokat miképpen hasznaljak fél a
tarsadalom rétegzddésének jellemzésére, s
mindarra, ami ezzel dsszefiigg. 3. Fesziiltséget
okoz egyfeldl a tankotelezettség meghosszabbi-
tasanak igénye, masfeldl az a folismerés, hogy
az iskolazas mind nagyobb részének ,korre-
petalés-jellege” van az eldz6 fokozat munkéja-
nak a hagyagsaga miatt. 4. Bar a ,fehérgallé-
rosok” szama né, képzettségiik és. tarsadalmi
statusuk fokroél-fokra hanyatlik Amerikdban.
5. A nevelésszocioldgia erételjesebben egyiitt
kell miikédjék az oktatdsgazdasdgtan prob-
lémafoltevésével és kutatasi szemléletével.
6. A nevelés szerepének novekvd elismerése
az oktatasgazdasagtani szemlélettel szemben
(tanitas-tanulaskozpontisig). 7. A tantervek
nem csupan oktatdspolitikai déntéseknek és
szakemberek konzultaciojanak a szilleményei,
hanem ezzel egyiitt és ezen keresztil az adott
orszdghan érvényes kultura kikristalyosodasai
is. 8. Az iskola megitélése nemesak koltség-
igénye szempontjabol sziikséges, hanem az
altala termelt értékek szempontjabél is. 9. Az
oktatas és a tarsadalmi karrier 6sszefiiggései.
10. A tanulmanyi el6menetel csaladi-tarsa-
dalmi kototiségeinek statisztikai vizsgalata
és ennek korlatai. 11, A ,tarsadalmi osztaly”
és a ,tarsadalmi szdrmazds’” kategéridinak
differencialasa nélkill valé hasznalata anélkiil,
hogy meglfeleld mikrovizsgilatok magyaraz-
ndk meg a fiiggs és a fiiggetlen valtozo kap-
csolatait.

Ror Warker (London) Nevelésszociologia
és az iskolai osztdlyok élete cimen kézslt tanul-
manyt. A szerz8 bevezetésil arra mutat ra;
a mnevelésszociologusok egyelére hajlamosak
arra, hogy az iskolai kudarcok okait elsgsor-
ban az iskola tarsadalmi kornyezetében keres-
sék. Ez a szemléletmdd azonban az oktatés-
politikusok szaméra meglehetésen kevéssé
termékeny; 6 ugyanis arra kivancsi, hogy mit
véaltoztasson meg az iskoldan belil az eredmé-
nyek javitasa érdekében. Ezek az oktatés-
iigyl elvarasok késztetnek egyre tobb nevelés-
szociolégust arra, hogy kérdéseik megoldasat
az iskolai osztilyban keressék, azaz tehat
olyan terepen, amelynek moédositasa-megjavi-
tasa voltaképpen az oktatasiigyl szakember
tulajdonképpeni munkajat jelenti.

Josepr Bex-Davip (Jeruzsilem) tanul-
manyadnak cime: A tudomdny és az egyetemi
rendszer. Benne a szerzé a tudomanyos kuta-
tas - helyét és szerepét elemzi az egyetemi-
foiskolai oktatas rendszerében. Oktatas és



kutatis egységét elsé izben 1809-ben valdsi-
tottak meg intézményesen, mégpedig Német-
orszaghan, az akkor @jonnan alakult berlini
egyetemen. Ez a rendszer tette lehet6vé, hogy
a tudomanyos kutatas egy-egy intézetben, az
oktatis pedig tanszékeken folyjék, s a kettdt
ugyanannak a professzornak a személye kosse
dssze. Ezt a megoldast legteljesebb médon az
amerikai egyetemek vették at, amelyek tulaj-
donképpen maig a tudomdanyos kutatas koz-
pontjaiként is szerepelnek. Sajatos intézményi
formajuk az un. ,graduate school”, ahol a
tudésjelolteket képzik, szemben az 1n. ,,col-
lege”’-okkal, amelyben voltaképp egyetemi
elokészités folyik, fels6foka diplomaszerzési
lehetdséggel. Bar a német modellnek tudhaté
be a szerz§ szerint, hogy a szazadforduléra
Németorszag a tudomanyos kutatis egyik
fellegvarava valt vilagszerte, nem szabad szem
elgl téveszteniink, hogy a kutatds és oktatés
ilyesfajta 6sszeszovSdése olyan vilagban kelet-
kezett, amely gazdasagilag is mas fejlédési
fokozatat élte, s hallgatoit tekintve sem témeg-

képzés volt a filadata, hanem a térsadalmi
elit kialakitasa.

A folyéirat valamennyi szamat kisebb koz-
lemények, szakirodalmi kényvismertetés, vala-
mint a szam szerz6irdl szolé tajékoztatd egé-
sziti ki. Az 1972/1. specidlis szam konyv-
recenzidi is ugy vannak dsszevilogatva, hogy
segitségiikkel a nevelésszociolégia ujabb, id6t-
allénak latsz6 eredményeivel ismerkedhetiink
meg.

A szerkesztés az UNESCO hamburgi neve-
léstudomanyi intézetének keretében folyik,
s egy nemzetkozi szerkeszt§bizottsag felel
érte. Tagjai — az 1972, évi 1. szam tanisaga
szerint — a kovetkezsk: AaosTon Gyomey
(Szeged), H. Lioner Ervin (London), Jomw
I. Gooprap (Los Angeles), GILBERT DE
Laxpsaeere (Liege), Louis LEeranD (Parizs),
Z63a Markova (Moszkva) és Tersuva Kosa-
vasur, az UNESCO hamburgi neveléstudo-
maényi intézetének iigyvezet§ igazgatdja.

Kozma Tamis

SZOVETSZKAJA PEDAGOGIKA

1971, 10—12. és 1972. 1—9. szam.

. A szovjet iskola napjainkban fejlédésének
i szakaszaba lépett. Az 1971. évvel elindult
kilencedik 6téves tervnek a legf6bb oktatasiigyi
célkitlizése: a 10 osztalyos kotelezd kozép-
foki oktatasra valé attérés megvalésitasa.
E hatalmas feladattal osszefiiggé problémak
megoldasédnak igénye sokrétii vizsgalédast,
kutatémunkat inditott meg, -vitikat robban-
tott ki, kisérletek kezdeményezésére serkentett,
melyeket hiven tikroznek a Szovetszkaja
Pedagogika folyoirat cikkei, tanulményai.

A folyoirat 1971. évi 10. szamaban G. H.
Frowov ,,Az SZKP XXIV. Kongresszusa a
személyiség sokoldaltl fejlodésérél” cimi cikké-
ben a szovjet tarsadalom tovabbi fejlédésének
a kongresszuson kit{iz6tt programjat. ismeér-
teti. B program megkivinja a személyiség
sokoldalu fejlddését és hiztositja is hozza a
feltételeket. Gazdagodik a kézosségi tevékeny-
ség tartalma s egyuttal nd a személyiség alkoté
aktivitdsa. A tarsadalmi munkatevékenység
ujtipusi személyiség kialakulasdnak alapjat
veti meg, amelynek belss sziikséglete a terme-
1gersk fejlesztésére, a tarsadalmi viszonyok
tokéletesitésére iranyuld egyiittes tevékeny-
ség. A szocielista demokracia fejlédése is
fokozza a személyiség alkoté aktivitasat, a
szocialista termelési méd fejlddése tag teret
nyujt ennek az aktivitisnak. A szocialista
tudat visszahat a térsadalmi gyakorlatra;
a vildgnézet integrilja a személyiség intellek-

tualis és erkolesi szférdjat. A szocializmus
adottségai kozt megnyilik a lehetdség a munka
valtoztatisa egyetemes torvényének az érvé-
nyesiilésére. Az anyagi termelésben foly6
munka t6bbé nem hatarolédik el a szellemi
szféraban folyé tevékenységtSl; a munkas
sokoldaluan fejlett egyénné wvalik. Mindez
megkivanja az iskolatél a palyavalasztasi
iranyitds és a politechnikai képzés tokélete-
sitését. Ehhez a folyamathoz hozzatartozik
a személyiség eszmei-politikai és erkolesi
nevelése — politikai tudatossiaganak fejlesz-
tése, ‘marxista—leninista vilagnézetének, a
kommunizmus erkélesi normaira épiils erkolesi
elveinek a kialakitasa. Ehhez megfelels erksl-
csi-pszichologiai kornyezet sziikséges. Ez a
neveldmunka akkor hatékony, ha az ember-
nek a kézos munkéban valé tevékeny részvé-
telével parosul. Az erkélesi. értékrend csak
osztalyjellegid lehet, hidba igyekeznek szembe-
llitani ezzel az ,,Altaldnos emberi”’-t a szoci-
alizmus ellenségei.

E témakorhoz kapesolédik a folyéirat 1971.
12. szdmaban T. A. Irjxa ,,A tudomdnyos-
miszakt forradalom és a személyiség sokoldalis
fejlesztése” ¢. cikke. A tudomdanyos-miiszaki
forradalom kévetkeztében a tudomany -az
emberi tevékenység minden teriiletére beha-
tol, s meggyorsul a tudomanyos eredmények
alkalmazasa a termelésben. Jellemz§ jelenség
a tudoményok differencidlédasanak és integ-

205



