TOTH BELA

KISERLETEK OLVASOKONYVEKKEL
AZ ILLUSZTRACIO ES A SZOVEG
KAPCSOLATAROL

Az Orszagos Pedagégiai Intézet tudoményos kutatdsi munkaterve alapjan
kisérleteket folytattunk altaldnos iskolai olvasékényvekkel. Az 1968—71. évek-
ben lebonyolitott pedagoégiai pszichologiai jellegii kutatdsok kézéppontjaban
hirom olvasékényv allt, azok irodalmi (miivészi) szévegei és illusztraciti. A tan-
kényveken kivill még egy képsorozat is szolgdlta a téma kutatisat. Tanulma-
nyunkban e vizsgalatok tudomanyos koncepcidjat és az elemzések altaldnosithaté
eredményeit mutatjuk be. A kisérletekben Gsszesen 446 budapesti tanulé vett
részt.

1. Témavdilasztds, hipotézis, cél, modszer

Az ifjasagnak késziilt irodalmi miiben és a tankényvben (amely lényegében
szintén ifjisagi mi erGsen didaktikus céizattal) az illusztracié elvalaszthatatlan
kisérje a szovegnek. Minél fiatalabb gyermeknek szanjék, anndl imnkabb érvé-
nyesnek vallluk e tételt. Evszazadok 6ta ismert a kényv két alkotdelemének,
a szévegnek és képnek szoros kapesolata és a kapesolat nagy pedagdgiai ]elento-
sége, A konyvkiadék minden korban — napjainkban kiilonosképpen — igyekez-
nek kielégiteni a fiatal olvasék, az iskolai tanulék e pszicholégiai természetil
igényét, amely ugyanakkor a nevelés-oktatas részérdl is felléps ki)'vetelmény

Az illusztricié hatasat az olvasé gyermekre mér kordbban is szdmos kutaté
vizsgalta. Ugyszintén azt 1s, hogy mi a kép szerepe a szivegek mellett: segiti-e
a gondolatok kibontasat és jobb megértését, hozzajarul-e a széveg emdcionalis
hatasainak elmélyitéséhez, vagy sem?. A kutaték olykor egymassal szembenalls

3 L.: M. Halbert : An experimental study of children’s understanding of instructional materials.
Bulletin of School Service, 1943. 15. sz., L. Prachauser: Erfassen und Gestalten. Die Kunster-
ziehung als Pflege formender Krifte. Salzburg, 1950., M. Hugk: Zur Kinderbuchgraphik. Der
Bibliothekar, 1950. 10. sz. 539—544., M. D. Vernon: Learmng and understanding. Quarterly J.
Exp. Psychol 1951. 3. sz. 19—23., uo The value of pictorial illustrations. British Journal of
Educational Psychology, 1953. 23. sz., 180—187., u6: The instruction of children by pictorial
illustration. Uo., 1954. 24. sz., 171— 179 ué: Comments on the article by Magne and Parknis.
Uo., 1964. 43. sz. 204., R. Bamberger: J ugendlekture Bonn—Wien, 1955., T. A. Repina: Rolj
illusztracii v ponyimanyii hudozsesztvennava tyekszta. Vaproszii Pszxchologu 1959. 1. sz.
127—140., ué: Voszprijatyie doskolnyikami viirazityelnoj sztaranii riszunka i jeje vlijanyie na
otnosenyle gyetyej k geroju knyigi. Uo., 1960. 5. sz. 115—124., D. A. Kuzmina: Processzii
absztragirovanija v rabote nad tyeksztom. Uo., 1959. 6. sz. 139—149 O. Magne és L. Parknds :
Der Lerneeffekt von Bildern. Sonderdruck aus dem Britischen Journal fite Erziehung und Psycho- -
logie. XXXIII. két. 1963., Farkas Gy.: A tankényvek esztétikumanak pedagégiai funkcm]a
Magyar Pedagégia, 1965. 525— 530., F. Holesovsky : The Funktion of Illustrations in Children’s
Books. Bookbird, 1966. 1. sz. 3—6., H. Nibel: Uber Illustrationen in Schulbiicher. Blickpunkt
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véleményeket hangoztatnak az illusztracié szerepérél. Az a fellogds sem ritka,
hogy a kép jelenléte nem kedvez a szoveg megértésének, nehezebbé teszi a lényeg
megragadasat. A sok tisztazatlan kérdés és a szinte teljesen hianyzo6 hazai kutatas
késztetett arra, hogy a témaval foglalkozzunk.

A kutatas a kovetkezd hipotézisek alapjan folyt: a) Fogadjuk el, hogy az
llusztraci6 az abrazolt dolgok lényeges vonasait kiemeli. A kiemelés pedig a
szveg megértését pontosabba és konnyebbé teszi. Az olvasékonyv illusztracidja
is az irodalmi szévegek mellett ugyanezt a kedvezd hatast fejti ki a gyerekre
az Ot kornyez6 vilag megismerésében, a jelenségek kozt valé tajékozédasban;
— b)-A kép hatdsa nem korlitozédik a megismerési folyamatokra, jéllehet a
tankényv hasznalatakor a megismerés keriil az elvarasok kézéppontjaba. A kép
rendszerint érdekesebben és élményszeriibben, tehat gazdagabban motivilja
a sziveg felfogasat és megtanulasat. Ennek kovetkeztében a személyiség akti-
vitasa fokozédik; — ¢} Az optimalis képhatds pszichologiai, pedagégiai és
esztétikai feltételektdl fiigg, amelyeknek ha eleget tesznek, a széveg elsajatitasa
javul, az éntevékeny olvasasi kedv és az olvasméany személyiségalakité hatasa
fokozédik.

Kutatasunk sorén célkitiizésként a kovetkezd kérdésekre kerestik a valaszt:
Mi az illusztraci§ szerepe az olvasokényvek irodalmi (mfivészi) szoévegeinek

olvasasaban, tanuldsdban? — Milyen mértékben képes felismerni a gyermek
a szoveg és kép kapesolatat, felhasznalni az illusztraciét az iré gondolatainak
megértéséhez? — Melyek a szdveg és kép kozétta kapcesolat jellemzd vonasai

és (életkorok, nemek szerinti) pszicholédgiai sajatsagai? — Milyen a j6 illusztracié
fejlédéslélektani értelemben? Vannak-e specifikus fids és lanyos igények ? Milyen
elvi Gtmutatasok és tanacsok vonhatdk le a kisérletekbél, az illusztrator, a kép-
szerkesztd és a pedag()gus szamara?

A hipotéziseket és célokat figyelembe véve kutaté eljdrdsokat dolgoztunk k1.

- 1. Képvdlasztisos médszerek. Két valtozatat alkalmaztuk.

-.a) Valasztds a tankonyv képei koziil. — A 8. osztalyos irodalmi olvasékonyv-
ben 31 kép (képzSmiivészeti alkotasok reprodukcidi és fényképek) foglal helyet.
A feladat az volt, hogy véalasszak ki a tanulék a nekik tetszd és nem tetszd
képeket. A képek szamat felirtak és dontéseiket réviden megindokoltak. A fel-
adatlap kitoltésére egv tanitasi 6rat fordithattak.

b) Valasztas képsorbol, majd képek rangsorolasa. — 14 reprodukeiét kapott
minden tanulé, amelyek kiilonféle stilusban késziiltek. A fekete-fehér nyomasi
képeket gyermekkonyvekbél valogattuk ki. Sorszamot kaptak (1-t6l 14-ig) és
a feladatlapokkal egyiitt nyitott boritékban kaptak kézhez a tanuldk. A feladatok
igy kovették egymast: 1. Felirtdk annak a képnek a sorszamat, amelyet javasol-
tak egy most késziild-ifjusagi kényv, vagy tankonyy szamara. 2. Megindokoltak,
hogy miért erre a képre esett a vilasztasuk. 2. Kivalasztottdk azt a képet is,
amelyiket semmi esetre sem tartanak alkalmasnak arra, hogy ifjasagi kényvbe
vagy tankényvbe keriiljon. 4. Megindokolték elutasitasukat. 5. Sorrendbe rak-
tak a képeket. Az els6 helyre azokat kellett rakniok, amelyek szerintiik a leg-
alkalmasabbak, hogy konyvekbe, olvasmanyok mellé keriiljenek. A sor végére
pedig azok keriiltek, amelyeket csak kis mértékben, vagy pedig egyaltalan ner_q

Schulbuch 1968. 4. fiizet, 13—16., Aspekte der gemalten Welt. Weinheim-Berlin, 1968. (e kotet-
ben. A C. Baumgartner és W. Scherf tanulménya), T6th B. és Keményné Palffy K.: A kényv-
illusztraciék hatdsadnak kisérleti vizsgalata serdiild gyermekek korében. Psz1cholog1a1 Tanul-
ményok, XIII. két.,, Bp. 1972. 173—186. : .
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tartottak alkalmasnak, hogy kinyveket, olvasmanyokat illusztraljunk veliik.
6. A képek koziil kivalasztott mindenki egyet, cimet adott neki. 7. Mesét vagy
torténetet irt a kivalasztott kephez

A kisérlet két tanitdsi 6ran at tartott 10 perces sziinet kézbeiktatasaval.
9—15 éves gyermekek vettek benne részt.

A médszer mindkét véltozata 6nallo mérlegelést és véleményalkotast kivant
meg a tanuloktdl. Valasztasaikbol feleletet kaptunk arra, hogy a kiilonféle techni-
kaja és stilusiranyzati képek koziil melyeket kedvelik és melyektdl idegenked-
nek. Tajékozédhattunk arrél is, hogy milyen motivumok befolyasoljak éket
dontéseikben.

2. Szoveg és kép kapcsolata az olvasékinyvekben. Két valtozattal folytak a
kisérletek.

a) Szovegtdl a képhez. — A tanulék megkaptdk az olvasmany sokszorositott
szovegét, és a hozza tartozé I. és 1I. szamu feladatlapokat. Az instrukecié igy
hangzott: ,,A papirlapon az olvasékényv egyik érdekes szévegét talaljatok.
Figyelmesen és gondolkodva olvassatok el, hogy kés6bb valaszolni tudjatok a
kérdésekre!” Ezt kovetben az 1. szamu fe]adatlapot kitoltotték. A kérdések
az olvasmény tartalmara vonatkoztak. — A kisérlet kovetkez6 mozzanataban
a tanulok megnézték az olvasméanyhoz késziilt illusztraciét. Gondolatban &ssze-
hasonlitottdk a szoveg tartalméval, majd valaszoltak a II. feladatlap kérdéseire,
amelyek teljesen azonesak voltak. A kérdések 0jboli megvalaszolasakor azonban
arra kértiik a tanulokat, hogy necsak a széveg informaciéit hasznaljak fel, hanem
a képen latottakat és a képrél leolvashaté gondolatokat is. Az ilymédon szer-
kesztett eljarassal azt kivantuk elérni, hogy a széveg és kép szerepét egymastol
elvalasztva vizsgaljuk és az igy nyert kiilonbségekbdl a kép hatasat objektiven
meghatarozhassuk.

Olvasmanyonként egy tanitasi érat haszndltunk fel. A kisérletben az dltaldnos
iskola 4. és 5. osztélyos tanuléi vettek részt.

b) Képtél a szoveghez. — A kisérlet 1endje megforditottja volt az el§z8ének:
a tanuldk el6bb az illusztraciot nézték meg és csak azutn olvastdk el a szveget.
Az alapélményt, az elsddleges informéciét ‘tehéat a kép szolgéltatta.

»Az Irodalmi olvasokonyv 23L lapjin BerNATE Aurédl festmenyenek masolatit talal]uk
amelynek a cime »Téli taj¢. Nézzétek meg figyelmesen, hogy mit abrazol, és gondolkod]atok
rajta, mit akar a miivész e festményével lufejezm milyen elképzelések vezethettck miive meg-
alkotdsdban! Ha a képet megneztetek akkor figyelmesen olvassitok el Apy Endre versét is
amelyet »A Téli Magyarorszage cimen a 230. lapon talaltok ! Tébbszor is olvassatok el, hogy job-
ban és mélyebben megérthessétek tartalmat, mondanivaléjat 1”’

A tanulék irasban oldottak meg a kovet]\ezo feladatokat:

— Hasonlitsatok ossze Apy verset és BErRNATH festményét! II‘JdtO]\ le reszletesen hOO'y
milyen Lapcso]atot fedeztetek fel'a vers és a koltemény kozott!

— A ,,Teh t4j” cimii kép nézegetise kozben mi ]\eltette fel figyelmeteket aleﬂjobban és miért?
Tobbfélét is mefremhthettek .

— ,,A téli Magyarorszag” cimii versnek mely szavai, vag y sorai racradtak meg flayelmeteket a
]e"]obban? jr](nto]\ le ezeket a sorokat és szavakat ! Roviden lndokoljatok meg, hogy miért
éppen ezekre eselt a valasztasotok ! L

3. A tanuldk tllusstraljik az olvasma’nyt. Befejezésill a gyermekek rajzos:fel-
adatot kapnak. Illusztraciét készitettek mindenegyes olv‘asményhoz, olyat,
amely szerintiik jol illik a szoveghez. A rajznak cimet adtak és rov1den leirtak,
hogy mit abrazol. A feladaton 40 percig dolgozhattak.

A szabadon valasztott témakbol megismerhettiik a 0fyermekek spontan igé-
nycit. TAjékozédhattunk, hogy mi keltette fel figyelmiiket a szévegben: az
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olvasminy szerepléi koziil kik és milyen kornyezetben keriiltek a rajzlapra.
A rajzi adatokbol megitélhettitk, hogy mennyire van 6sszhang a tankényvi
illusztricié témdaja és a gyermekek spontan témavalasztiasa kézott. Mindebbél
hasznos tampontokat kaphat a miivész és a képszerkeszt§ egyarint a nagyobb
tematikai dsszhang kialakitdsdhoz. Vele a tankényv vonzéereje nivelhetd.

A tematikai Osszhang mérését és mindsitését az alabbi értékskéla szerint végeztiik:|

Az illusztracié
Az értékelési skila és a gyermekrajz
%y-0s fokozatai téma Osszhangjanak
: mingsitése
0—25 TOSSZ
B 26—50 kozepes .
51—75 i6
76—100 kivaloé

11. Eredmények és kovetkeztetések

A kisérleti anyag értékelésénél f6képpen harom szakember munkajat tartottuk
szem elGtt: az illusztrator miivészét, az olvasokényvek képszerkesztGjét és a
pedagégusét. Mindharman ugyanazt a célt szeretnék elérni: azt, hogy a kényvet
forgatd, nézegetd és olvasé gyermek konnyebben hozzaférhessen ahhoz, amit
a szdoveg magiban rejt. )

1. Az illusztrdcié szerepe az olvasds és a tanulds folyamatdban

Kisérleteink tanusaga szerint az illusztracié a kepet nézegetd gyermek szemé-

lyiségére jelentds befolyassal van. Eppen totalis hatdsa miatt helytelen lenne
" a képet puszta dekordciénak tekinteni és funkcidjat a szovegtél fiiggetleniil meg-

itélni. A szbveg és kép Osszetartozé egészet alkotnak. Ugyanazon miivészi és
pedagégiai torekvések egymast kiegészité megnyilvanulasi formai. Miben mutat-
kozik meg a kép személyiségre gyakorolt hatasa?

Az illusztracié latvanya fokozza az agykéreg aktivitdsat, ami a gyermek meg-
ismerd tevékenységét javitja. Az idegpilydk asszociacids tevékenysége élénkiil,
az abrazolt dolgok a figyelmet magukra vonjdk s a gyermeket arra kesztetlk
hogy veliikk gondolatilag foglalkozzék. A képnézeget6 gyermek tevekenysege
azonban nem pusztin a gondolkodasi miiveletekre korlatozédik. A j6 illusztracid
ugyanis nemesak attétele a szoveg tartalmanak. A miivész az ir6 mondanival6ja-
nak lényegéig igyekszik eljutni, s abbél minél tobbet lathatéva, erzekelhetOVe,
a képrdl leolvashatéva tenni. Ekdzben a sajat egyéniségébil, érzés- és gondolat-
vilagabol is sok mindent hozzdad az dbrazolt valésighoz. Az iré és a képzs-
miivész 8sszehangolt alkotdsiabdl keletkezett illusztricié a gyermek szamara
még vonzébba, érdekesebbé, pedagégiailag atformalébbéa teszi az olvasményt.
Kénnyen aktivizalja a latott dolgokkal tarsult emlékképeket, amelyeket a gyer-
mek kérnyezetében gy(ijtott, a konyvekben olvasott, hallott vagy latott. Tulzas
nélkiil mondhatjuk, hogy az illusztracié jelenléte a fentebb leirt hatdsainal fogva
a gyermek megismerd tevékenységét intenzivebbé, tanuldsdt pedig feltehetoen ered-
ményesebbé teszi.
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A. kép pszicholégiai hatdsa a személyiség érzelm: megnyilvanulasaira is ki-
terjed. Fellelhet6k benne azonban az esztétikai tetszés és nem tetszés, vagyak
és torekvések és akarati inditasok egyarant. Eszrevehetden befolyasolhatja a
gyermek erkélesi és vilagnézeti allasfoglalasait is. Fontos szerepét a figyelem
reguléciéjaban is felismerhettiik. A kép igen alkalmas arra, hogy a gyermek figyel-
mét a széveg valamely jelentés mondanivaléjara iranyitsa s ne engedje attdl
elkalandozni. A fiatalabb gyermek kiiléndsen igényli a kép jelenlétét, mivel
figyelme még gyengén fejlett. A kép nézegetése fesziiltséget kelt a gyermekben,
rendszerint a megismerés. és felfedezés izgalmit, vagy pedig a latottak értel-
mezésére iranyuld erdfeszitést, amely éromet okoz neki, ha sikerrel jar. Pozitiv
szinezeti lelki allapot ez, amely kedvez a tankonyvvel folytatott munkénak.
Minél inkabb magara hagyva forgatja a gyermek az olvasékényvet, a kép regu-
laciés szerepére anndl nagyobb sziikség van, mert az egyéb (pl. kozosségi) 6szton-
zG8k ilyenkor erdsen hattérbe szorulnak.

Bebizonyosodott, hogy az illusztracié kedvezd befolyassal van a gyermek
nyelvi tevékenységére. Amikor a kép is jelen van, a kérdésekre adott valaszok sz6-
kincse gazdagabb lesz, a nyelvi elemek mozgékonyabba valnak. Novekszik a
gyermek taldlékonysaga a rokonértelmii szavak hasznalatiban. Az illusztracié
sallangtél mentes, t6mor, inkabb a lényegre szoritkozé kifejezési modokra kész-
teti a gyermeket. A pongyolasagok szama csokken, a fogalmazasi készség fegyel-
mezettebbé valik. A bels8 pszichikus mozgds erdsodése kivetkeztében tehat a
nyelv hajlékonyabb és a kifejezési méd célratorSbb lesz. Kisérleteinkbél az is
kitint, hogy ha a széveg tartalmi feldolgozasaba az illusztraciét is bevonjuk,
az olvasminy nyelvi anyagét jéval konnyebb megértenie a gyermeknek mint
akkor, ha a szoveg vizudlis alatAmasztdsa elmarad.

Az llusztracié tobbnyire néveli a valaszokban fellelhets adatok szamat. Ez a névekedés azon-
ban nem egyediili, de nem is lényeges tiinete a kép hatasianak. Lényeges azonban az a mindgségi
valtozas, hogy a puszta szévegre adott valaszok az illusztracié megszemlélése utdn étrendezdd-
nek és W valaszféleségek tiinnek fel, az érdekldési centrumok hatarozottabban kérvonalazéd-
nak, a figyelem az olvasmany valéban fontos mondanivaléira) terelédik.

Nem elhanyagolhaté kérdés, hogy mi az illusztracié szerepe az absztrakt és
a konkrét fogalmak kialakitdsdban. A vizsgélatok adataibél erre nem kaptunk
‘egyértelmi vilaszt. Tébb esetben eléfordult, hogy a puszta szovegolvasas kedve-
z6bbnek bizonyult az absztrakt fogalmak hasznalatahoz, mint a képpel kisért
szoveg. Példaul a szereplSk elvont személyiségvonisait figyelmen kivil hagytak
és a kiils6 tulajdonsagok, valamint a kérnyezetben észlelt dolgok kaptak nagyobb
hangsialyt. Ugy tiinik, hogy a vizuélis ingerek gyengitik a bels§ szemlélet erejét
és az absztrahalashoz sziikséges logikai miiveleti készséget.

Az absztrakt-konkrét kozotti viszonyt azonban az illusztracié is befolyésolja.
Ha a miivész a szévegben leirt helyzeteket, a szereplék jellemét, pszichikus
allapotait kifejezGen és szuggesztiven abrazolja, ha a kép kompoziciéja attekint-
hetden téarja fel az emberi viszonylatokat, akkor a gyermek kénnyiiszerrel fel-
. ismeri a pszicholdgiai, az erkélesi, a tarsadalmi helyzeteket, és az emberek visel-
kedését szabalyozé motivumokat. A serdiilékorban azonban — amikor a gondol-
kodas fejlédése meggyorsul — a konkrét és absztrakt egymashoz valé ardnyaban
az absztrakt fogalmak kedvezébb ardnyéval szamolhatunk.
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2. A sziveg és kép kapcsolata fejlodéslélektant és pedagogiai-pszichologiar meg-
vildgitdsban

Az olvasokonyv illusziricidinak megitélésében nem mell6zheté szempont,
hogy hany éves gyermekek szamara késziiltek, és milyen fejlédéslélektani sajatos-
sagoknak kell megfelelniok. A kévetkezokben a kisérletek soran szerzett idevagé
tapasztalatokat tekintjiik at.

a) Az illusztricié hatasa és a gyermek pszichikai fejlettsége kozt szoros ssze-
figgés van, amely a két jelzérendszer egymashoz valé viszonyabél kovetkezik.
9—10 éves korig a gyermek viselkedésére, ha egyre csékkend mértékben is, de
az elsé jelzGrendszer befolyasa jellemzd. Az oktatas-nevelés hatasara azonban
a nyelv (beszéd) és az elvont gondolkodis, vagyis a masodik jelzdrendszer fejls-
dése meggyorsul és atveszi az irnyitast az egész pszichikum f6lott. A fejlédésben
bekdvetkezd fordulat korantsem jelenti azonban, hogy a konkrét érzékletes
szemléleti valosag f6loslegessé valt volna a megismerésben. A két jelz6rendszer
kapcsolatira és egyensulyara tovabbra is sziikség van a személyiség egészséges
fejlédése szempontjabol. A pedagbgiai gyakorlatban még ma is feltalalhaté
verbalizmus, a szajkézas és iires sz6cséplés éppen azokra jellemz§, akiknél a
jelzérendszerek kolcsonhatdsa nem funkcional kielégité médon, amikor a szé
és a valdsag kozott nines meg az eleven kapcsolat.

A miivészi, pszicholégiai és pedagdgiai szempontok szerint késziilt illusztracié
~— ha nem.is egyediili, de — fontos eszkéz ahhoz, hogy a valésdg és az elvont
fogalom kizt csékkenjen a tdvolsdg. A kép ugyanis érzékszervi hatasai ellenére
lényegesen elvontabb mint az-olvasmanyban abrazolt valésidg. Minél tobb elemét
és gondolati dsszefiiggését jeleniti meg vizualisan a képzémiivész a szoveg tartal-
manak, anndl inkabb 6szténzéen hat a gyermek megismerd tevékenységére.?
. A jé illusztrédcié az alsé tagozatos tanulé megismer§ tevékenységét kiilonssen
serkentheti, a két jelz6rendszer kapcsolatat er§sitheti. A 9—11 éves gyermekek
pszichikus fejlddésében az egyensuly belsé feltételei mar megvannak. Abban,
hogy az absztrakt gondolkodis a realidk teriiletén bekovetkezzék és a felndtt
tagozatos tanulot jellemz§ formai és struktiarai kifejlédhessenek, a szoveg kozt
elhelyezett, a jol szerkesztett mivészi illusztracié nem lebecsiilendS szerepet
jatszik.

Az absztrakt gondolkodas javara a mindségi fordulat a serdiilékor f6 szakasza-
ban, a 14—15. években kovetkezik be. A rendszeres iskolai oktatas és egyéb
foglalkozédsok eredményeképpen a gyermek elsajatitja a felndtt korra jellemzé
nyelvi struktarakat és székincset. E fejlédés aranyaban a masodik jelzdrendszer
egyre ink dbb kapesolédik be az agy munkajaba és atveszi ellen6rzé-szabalyozé
szerepét a pszichikum egész rendszere folott. _

»Az emberi magatartas legf6bb szabalyozéjanak’” (PAviov) miik5dését hiven
titkkrozik a tanulok képekre adott reakciéi. A tanulok tSbbsége a szo- és képi
ingerekre miltbeli tapasztalatait és tuddsat képes volt aktivizélni. A széveg és
kép érzelmi-logikai §sszhangjat igvekeztek fenntartani. Személyiségiik a feladat-
tal megadott célok iranyaban aktivizilédott. A megértéshez szitkséges gondol-
kodasi miiveleteket (analizis sth.) onalléan, kielégitd mértékben végezték el.
Olyan fejlettségi szinthez valé kozeledést tanusitottak, amelybdl arra lehetett -

2V, Léndird Ferenc: A tankonvvel\ eredményességének néhiny pszichologiai feltételérsl.
Pedagégiai Szemle, 1965. 6. sz. 523.
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kovetkeztetni, hogy a megvizsgalt 8. osztélyos tanulékban a fentebb leirt ming-
ségi valtozdsok mar végbementek.

A szoveg és kép kapcsolataban tovabbi tendenciak ervenyesuleset is meg-
flgyelhettuk Az als6 és felsé tagozat hataran ‘(10—11 éves korban) az eddig
er6sen extrovertdlt hajlamia gyermekben feltimad az érdeklodés az ember belsé
(pszichikus) torténései trant. Nemcsak a rajta kiviil all6 személyt, az olvasmanyok
szerepl6it kezdi megfigyelni, hanem 6nmagat is. A székincs alakuldsaban jol -
felismerhetSk ennek jelei. A pszichés belsé allapotokra val6é utalas, egy-egy
korantsem a viselkedés lényegét érinté motivum feltiinése félreérthetetlen jelei
e humanizal6dasi folyamatnak. A gyermekkor végéhez érkezé tanulé mar meg-
lehetésen biztosan mozog a realidk vilagaban, amit abbdl is lathatni, hogy pon-
tosan hasznélja a fogalmakat jel6ls szavakat és székapesolatokat. A pszichikum-
hoz azonban még bizonytalanul kozeledik. A székincs, amelyet a konkrét érzékel-
het§ realis valosag jelenségeinek jelolésére biztosan felhasznal, a belsé allapotok
kifejezésére még iigyetleniil alkalmaz. A sz6 gyakran elszakad a hozza tartozo
]elentestol oda nem tartozé ]elentesekkel tarsul. A kép és szveg egyittes hata-
sara aktivizalédott székines és a fogalmak logikai kapcsolata még tokéletlen,
korrekciéra szorul. A térekvés azonban mar megvan benne arra, hogy az ember
viselkedésének belsé rugdit nyelvileg kifejezze és feladatmegoldasaiban érzékel-
het$ kozelségbe hozza.

A fentebb leirt felismerések a pedagégiai tevékenység lényegét is jelzik. A két
tagozat hataran elhelyezked§ osztalyokban fokozott pedagdgiai miigonddal kell
az elvont fogalmakat jel6ls szavak tartalmat megbeszélni, a rokonértelmi szavak
jelentését és hasznalatat begyakorolni. A kép- és szémagyarazat, a képolvasas
és képértelmezés valtozatos megoldasai megfelel§ értelmi erdfeszitésekre késztet-
hetik a tanulékat.? Igy veszik kezdetét azok a gondolkodas1 folyamatok, amelyek
elvezethetik a tanulét a magasabb foku absztrakciok és lényegibb meglatasok
felismerésére.

Pedagégiai, pszicholégiai szempontbdl figyelmet érdemld képhatas a projekcid-
nak nevezett jelenség. A serdiild nemcsak azt mondja el, amit az illusztracién lat,
vagy arrdl leolvasni képes. Ismeretek, tapasztalatok, képzelet sziilte dolgok és
_ érzelmi 4télések is felszinre keriilnek valaszaikban. Ezek nem taldlhaték meg
aképen, hanem a gyermek maga vetiti a képen dbrazolt személyekbe, helyzetekbe
torténésekbe. Minél inkabb elérehalad fejlddésében, anndl inkabb erésodik, egyé-
nibb és személyesebb jelleget 6lt a projiciadlé tendencia. Kisérleteink soran
gyakran taldlkoztunk a projicialas jelenségével. Az irodalini anyag és a vizualis
benyomaésok a tanulét arra késztették, hogy sajat érzéseirdl, vagyalrol és torek-
véseirsl, sét, problémairol nyllatkozzel\ Kilonésen pregnénsan jelentkezett ez
a tendencia, ha az olvasmany és a kép témaja, vagy koncepcidja a tanulét allas-
foglalasra, érzelmi reakcidkra provokélta. A tenger c. olvasmany. példaul a
serdiildk egyrészébSl a sziilsi tekintély elleni tiltakozast, tobb szabadsag és
szabadabb mozgéds utdni vagyédast valtott ki. Ugyanakkor az ellenpdlus is
felismerhet§ volt: az engedelmesség, a sziil6kt6l valé fiiggés helyeslése A tanulék
egy részének vélaszaibdl nem egyszer a serdiil6k maganyossigérzése, elviagyé-
désai, erzelml-hangulatl labilitasa, vagy pesszimizmusa keriilt felszinre (példaul
az. ADY-Vers és BERNATH-kép feladatmegoldasal_alkalmaval)

3 L. errol Gledura Lajos: Iusztracié és értelmi fe]lesztes Tamtok l\ezﬂ\onvvtam Bp 1970
27—46. .



Az olvasméanyok és a képek projekcidra késztet6 hatasat a pedagogiai gyakorlatban igen
jelentésnek tartjuk. Lehetdség nyilik arra, hogy jol kivalasztott és illusztralt olvasmannyal a
tanulék problémait a pedagégus megismerje és megoldasukra felhasznalja. Tudjuk, hogy ennek
ma még nehezen elhérithaté akadalya van. A neveldk mélylélektani és pszichoterapiai téjékoz-
tatdsara és a legelemibb gyakorlat1 felkészitésére nevel6képzé intézményeinkben még csak a
kezd§ 1épések sem torténtek meg. Az ifjisag pszicholégiai gondozasaban végbemend viharos gyor-
sasigh fejlédés szinte érintetleniil hagyta ezen intézmények programjait, de a gyakorlé pedagé-

gusok széles tomegei sem tdjékozottak a munk4juk soran kinilkoz6é mentalhigiéniai és pszicho-
terdpias lehetdségekrdl.

'b) A 8. osztalyos magyar irodalmi olvasékényv illusztracidival és az 6nallé
képsorozattal folytatott kisérletek a fiik és ldnyok pszichés nemi kiilinbségeinek
vizsgdlatdra is lehet8séget nyujtottak. Ugy talaltuk, hogy a fiuk és lanyok érdek-
16dési kiilonbsége és eltérd igénye, ami az illusztraciot illeti, nem meghatéarozé
tényezd a szoveg intellektudlis és érzelmi-hangulati hatasainak kibontasaban.
A 9—15 éves tanuldk képvalasztasos kisérletel sajatosan specifikus fits vagy
lanyos igényt nem érultak el. Ennek magyarazatara két korulmény kinalkozik.
Az egyik szerint az éltaldnos iskolai tankényvek szemléletmédja, a szévegek
tartalma és képanyaga inkadbb a férfi nem latasmoédjat, érdeklédési korét, el-
jovendd tarsadalmi szerepét tiikrézi. A kisérletezésre hasznalt harom olvasé-
konyvben — JOzSEF Jolan regényrészletétél eltekintve — egyetlen irénd miive
sem lelhetd fel. A hangsilyozottan fius-férfias szemléletii olvasmanyanyag pedig
viszonylag kevés lehetdséget nyujt arra, hogy a specifikusan linyos pszichés
igények kielégiiljenek és a leendd né sajatos tarsadalmi szerepének megfelelgen

 fejlédjenek. Aligha ttlzott az a feltevésiink, hogy a forgalomban levé tankonyvek
1s részt vesznek abban a folyamatban, hogy a lanyok szemléletmddja, egész
lelki vildga a fiik személyiségtipusara jellemz8 iranyban tolédik el. Szociolégial
vizsgilatok adhatndk meg a valaszt, hogy a tarsadalom szemszdgébdl nézve
elényds-e vagy pedig hatranyos az emlitett jelenség. Kisérleteinkben mindennek
a kovetkezménye a vélemények bizonyos egyhangi hasonlésagaban, a két nem
differencislis pszicholégiai hatarainak elmosédasdban mutatkozott meg. — A
masik kérilményt a koedukaciéban véljiik felismerni. A fidk és lanyok egyiitt-
nevelésébfl szarmazé hatasok természetesen kélecsondsek. A két nem szinte
sziinet nélkiili egymasra hatdsa az iskola feltételei kozt feltételezhetGen csékkenti
a specifikus kiillonbségeket. A hatarvonalak elmosédasa ellenére a valaszok és
véalasztdsok adataibél sikeriilt néhany olyan vonast kihdmoznunk, amelyekben
a két nem jellegzetes pszichés sajitossagait véljiik felismerni.

A fiuk képzettarsitdsa dltalaban nem annyira élénk, mozgalmas és dtletes, mint a lanyoké,
akik éppen ezért mozgékonyabb, de mégis fegyelmezett feladatmegoldé készséggel rendelkez-
nek. Otletességiik ellenére sem tavolodnak el annyira a valésagtél, amint ezt szamos esetben a
fitknal tapasztalhatjuk. A lanyok érdeklédése nem koncentralédik annyira, a valaszféleségek
szérédasa nagyobb, ami impulziv természetiik és konnyen befolyasolhatésaguk egyenes kévet-
kezménye. A fiik jobban tudjik magukat fiiggetleniteni olyan képelemek befolyasatél, amelyek
csak tavolabbi kapesolatban vannak a képen latott dolgokkal. A nagyobb szellemi mobilitas és
érzelmi impulzivitas (érzékenység) kovetkeztében a lanyok jéval bSvebben szolgéltatjék -az
indokokat megéallapitasaik aldtimasztésara. Magyardzataik élményszeriibbek és nyelvi fordula-
tokban is gazdagabbak. Erzékeny és szines élményvilaguk abban is leleplezédik, hogy nyelve-
zetiilkben t6bb az egyéni vonis, gondolataikat hajlékonyabb nyelvi forméakban juttatjak kifeje-
zésre. Esztétizalé hajlamuk is fejlettebbnek bizonyul. A fitk valaszaiban a logikai elem &ltaldban
tilsilyban van az emécionalis elemekkel szemben. A képi jelek nyelvi attételében nehézkesek.
A lanyok viszont inkabb szubjektiv viszonyuldsukkal téinnek fel. A kép és széveg érzelmi-
hangulati befolyasolasinak kénnyebben engednek. A képi jelek 4ttételét a nyelvi formakba maga-
biztosan és kénnyedén végzik.
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A nemek felsorolt kiilonbségei és az egyéni eltérések ez alkalommal is arra
figyelmeztetnek, hogy a pedagdgiai gyakorlatban, amelyet a képpel folytatunk,
a mérlegel§ kritikai szemléletnek mindig érvényt kell szerezniink.

3. Szempontok az olvasékionyvek korszert tllusztrdldsihoz

Az illusztricidk elkészitésével kapcsolatosan néhany fontosnak mutatkozé
tanulsigot szlirhettiink le kisérleteinkbél, amelyeket a kovetkezdkben ismer-
tetiink.

a) Az altalanos iskolai olvasékényvek hozzdjdrulnak a gyermek miivelédési
vigydnak felébresztéséhez, a szabad idében végzett olvasis megszerettetéséhez.
Azoknal jelentds ez a hatds, akiket az otthoni kérnyezetbél gyenge kulturalis
Osztonzések érnek. Ebben az dsszefiiggésben két kiovetelménynek kell megfelel-
niok -az olvasékonyvek készitGinek. El8szor is: az olvasékonyveket az egyes
korcsoportok pszicholégiai és pedagdgiai igényei szerint kell illusztraciokkal
ellatni. Masodszor: a rajzolomiivész a vizudlis dbrazolassal vigye kozel a gyer-
mekhez a nyelvi kozeg altal kozvetitett gondolatokat. Legyen mestere az elbe-
szélésnek, a tuddsitasnak, a tajékoztatds egyéb formdainak és készitsen meghiz-
hato portrékat, ha az illusztralandé széveg ezt kivanja téle. A tankényv a tudo-
manyosan is ellendrzott tapasztalatoknak a legjelent§sebb forrdsa a gyermek
szaméra. Ehhez nem elég a 6l kivalasztott széveg. Ugyanolyan j6 illusztraciok is
sziikségesek, olyanok, amelyek utjan a miivész szeretetteljesen tdjékoztatja a
fiatal olvasét. Igy johet csak létre érzelmileg is szinezett kapcsolat a gyermek
és az olvasmany kozott. A pozitiv viszonyulas a képpel kisért olvasmanyhoz
megkénnyiti a gyermek erdéfeszitéseit, azt, hogy a tartalmat gondolatilag fel-
dolgozza és hangulatilag atélje, a sokféle (esztétikai, erkélesi, tarsadalmi stb.)
hatast befogadja és tarolja. Mit varhatunk attél a miivészi magatartastél, amely
nem nyuajt tébbet, mint esztétikai hatasokat, amely pusztén a technikai lehet§-
ségek kiaknazasat szorgalmazza, vagy a modern stilus lehetdségeit probalgatja ki
a gyermeken? Vildgos, hogy a gyermek ilyen esetekben nem szamithat a miivész-
. ben partnerre, még akkor sem, ha ebben a kisérletezésben 6rémét talalja.

Helytelen lenne ebbél azt a kovetkeztetést levonni, hogy a gyermeknek még
nem valé a modern miivészeti irdnyzatt illusztraci6. I©. HorEsovsgy, W.
ScaeErr, R. BAMBERGER és mas kutatokkal ésszhangban ugy talaltuk, hogy
a gyermekek egy része kedveli a modern grafikdt. Az e kategériaba tartozé képek
altaldban a valasztasi rangsor kozépmezényét foglaltdk el, mig az élesoportba
azok a képek keriiltek, amelyek a kornyezet, a t4] és az emberek abrazolasaban
realizmusukkal tlinnek ki. A modern ifjusagi kényvek illusztralasaban is a realiz-
mus erdsddése figyelheté meg, amely térekvés sokaknal az impresszionizmus
stilusjegyeivel keveredik.

A kisérletekhez felhasznalt olvasékionyvek koziil a 8. osztalyos magyar irodalmi olvas 6konyv-
ben talilkozhattunk az illusztrilas imént jellemzett modern torekvéseivel, a 4. és 5. osztalyos
olvas6konyvekben azonban még csak jelzésszerlien sem érvényesiithetnek mert az erdteljes
didaktikai tendencidk elnyomjak e torekvéseket.

b) A szépirodalmi szévegek mellé pedagégiai megfontolasokbél keriilnek
illusztraciok az olvasékényvekbe. Ezek a vizualisan megragadhaté képek segitik
athidalni a tavolsagot, amely az olvasékonyv sok esetben elvont fogalmai és a
konkrét valésag kozott megtaldlhaté. Az olvaso gyermek a szavak és szokapeso-
latok kozvetitésével igyekszik felfogni az iré gondolatait. A magasabb ideg-
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miikddés fejletlensége és a még nem eléggé automatizalt olvasiasi készség azonban
akadalyozzak a szoveg értelmének megragadasat, lényegének megértését. Az
illusztrator feladata éppen az, hogy a kép megalkotasaval az absztrakt betijelek
(szavak) vizudlisan érzékelhetd transzpondldsdt elvégezze. A valoésag és a fogalom,
a konkrét és az absztrakt kozé lépcséfokokat iktat, amelyeken szinte minden
gyermek képes felkapaszkodni. Az lusztracié megkonnyiti a gyermeknek, hogy
a szoveg bonyolult gondolati struktirijaban tajékozodjék, felismerje a rész-
leteket, és a részletek osszefiiggéseit. Segitségére van elvalasztani a lényegest
a lényegtelentél. A képszeriien konkrét és fogalmi egysége, harmoéniaja a modern
tankonyvkészités sarkalatos kovetelménye. Azt a felismerést fejezi ki, hogy
irodalmi szoveg és a miivészi illusztracié kolesonosen athatja egymaést, ,,miként
a harapofog6 két szara — az egyik jobbrél, a masik balrél indul, hogy végiil
egy pontban talilkozzanak”.4

Az olvasékonyvek szerkeszt§jére véar azt meérlegelni, hogy milyen legyen az
osszjaték a széveg és a kép kozott, illetve az egyensily az esztétikum, a pszicholo-
giai és pedagdgial kovetelmények kozott. A kellden 4t nem gondolt szerkesztési
elvek és mas hianyossagok gyengithetik a kép hatasat.

J6 példa erre az ,,Egervar ostroma’ cimii olvasménnyal végzett 4. osztalyos kisérlet. A szoveg
monumentélis épitményt sejtet, a gyermek is erre allitodik be. A képen azonban rozzant falakat
és jelentéktelen épitményeket lathat. Ez mar szembetiinen nagy ellentmondas, amely tovabb
ersodik azzal, hogy szdmos tanulé a helyszinen latta a ma is hatalmasnak tiinS falakat, a nagy-
szeriien kiépitett -védelmi rendszert, amely romjaiban is tiszteletet ébreszt Egervar véddi irant.

Az olvasokonyv illusztraciéja akkor mondhaté sikeriiltnek, ha kveti a verba-
lisan elbeszélt torténetet, képes visszaadni a leiras finom arnyalatait, felkeltent
és erdsiteni az elbeszélés dramai hangulatat és mozgamassagat. A képszerkesz-
tére harul, hogy a miivészt e pedagégiai feladat elvégzésére felkészitse és alkoto-
kedvét ennek megfelelden hangolja.

¢) A kép 6 funkcidja, hogy az irodalmi szovegben visszatiikroz6d6 valésagot
tjra érzékelhetdvé, lathatéva tegye. A mlivész e transzpoziciét az olvasékonyvek
esetében gyermekel: részére végzi. Erthet§ tehat, ha ebbél eredéen néhany sajétos
kovetelményre figyelemmel kell lennie. Ezekrdl kissé részletesebben is sziikséges
szolanunk.

Minél fiatalabb a gyermek, a kép szerepe annél Jelentosebb fejlédésére. Elsé
vizuélis informéacidit gyakran éppen a képekbdl meriti. Mi jatszédik le benne,
amidén a képen vele egykord fiut vagy lanyt pillant meg? FeltételezhetGen
eszébe jut valamelyik jatszétarsa, baratja, vagy osztalytarsa. Az emlékkép
élménye pillanatokon beliil a képzetek, érzések és hangulatok témegét hozhatja
mozgasba és kilénféle reakcickat valthat ki belSle (példaul 6rom, szorongas,
meghokkenés stb.). Hasonlé folyamatokkal szamolhatunk, amikor egy haz,
jarmi, jitékszer, emberek vagy més élélények képét pillantja meg a kényv
lapjain. A cr\'ermel\ tudja, hogy amit lat, az a valésagban is létezik. Arrdl is
tudomasa van azonban, hogy a kép nem maga a valésdg, hanem annak csak
masa, de amit lit, az letezett vagy létezik. A képnek ezért hitele van s ugy tekint
ra, mint a valosagot repreuentalo latvdnyra. Ami a kép megnézése utin kovetkezik,
az mar a pedagégus tevékenységi kéréhez tartozik: ti. a képet a szoveggel egyiitt
feldolgozni és segitségére lenni a gyermeknek az elsajatitas bonyolult miiveletei-
ben. Az olvasokdnyv illusztraciéja sem érhet el atformalé hatast, ha a gyermek

4 Juhdsz Antal: A tankonyv-illusztricié néhany didaktikai kérdése. Rajztanitas, 1969. 4—5. sz.
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egyediil marad a kényvvel. Minél fiatalabb a tanulé, anndal inkabb sziikség van
a szoveg és kép kapcsolatanak tervszerti kimunkalésara.

A fenti gondolatmenet t6bb Gtbaigazitast is tartalmaz.

Amit a mivész az olvasbkonyv lapjain a természetrdl és a tarsadalomrol
abrézol, nagy mértékben fedje a valésagot. Hiba lenne onkényesen megvaltoz-
tatni, megcsonkitani a tényeket, hozzéadni oda nem ill§ dolgokat, elvenni, ami
hozza tartozik. A mar sok mindent tud6 gyermek is kitiiné megfigyel6. Hamar
észreveszi a torzitast, a valosagtol idegen elemeket, ami a kép hitelét megrenditi.
Nem egyszer regisztralhattuk kisérleteink kapcesan a serdil6k kritikai meg-
nyilatkozasait és amit a képen latottak valtottak ki beldle.

A fénykép éppen nagy valosagszinezetével tdnik ki, Kiillonésen a serdiildk reagalnak ra élén-
ken, akik a wvilag valésighii, részletezd és ellendrizhetd megismerését igénylik, jobban, mint
barmikor kordbban. A fénykép objektiv informacidja nyugodt szemlélédésre készteti a tanulot.
A részletek sokasdga és szerves egységben valé megjelenése kedvezd a gondolkoddasi miveletek ak-

tivizadlasara. Rendszerint gazdagabb is a valésiaghi elemekben a szovegnél, ezért alkalmas arra
is, hogy az olvasméany tartalmi hézagait kitoltse. A valaszok elmezéséb6l kideriilt, hogy a kép
hatdsahoz nem elegendd a részletekre kiterjedd valésaghd abrazolds. A kép élménytartalmén
mulik végiil is az abrdzolt valosdg hatdsdnak intenzitasa. A képrdl érkezd kiils§ ingerek és a
személyiség belss feltételeinek dsszetaldlkozasa, a sziitkségletek, elvarasok és igények, tovabba a
személyiség iranyu ltsdga (érdekl6dés) elsésorban azok a pszichikus tényez6k, amelyek az illuszt-
racié befolydsat a¥gyermekre meghatarozzak.

d) A szdéveg és az illusztracié kézott az osszhang kilonbozéképpen nyilat-
kozhat meg. '

Irodalmi miivek illusztraciéitol azt varjuk, hogy sem a miivészi forma, sem
pedig a mondanival6 dolgdban ne maradjon el a sziveg kealitdsdtol. ,,A tenger”
¢iml olvasmannyal kapesolatos kisérletek azt mutattak, hogy a szdveg szinte
koltéien lirai, ugyanakkor mozgalmas természet- és emberabrazolasaval nem all
dsszhangban a vazlatos rajz, sem pedig a képelemek szertelen felnagyitasa.
A nyugalmat araszté koncepcié sem illik az olvasmanyhoz. A rajzbél eredé
dsszehangolatlansag akadalydva lesz az olvasmdany erfteljesebb esztétikar és
pedagdgiai hatasdnak.
_ A tematikai sszhang is e kérdéskérbe tartozik, az, hogy mennyire fedi egy-
mast a kép témdja és a tanulék pszichikus igényet. Kutatasaink szerint e kettd
dsszhangja olvasmédnyonként mds-mds mértékben valésul meg, s a ,,rossz”
fokozattol egészen a , kitiing”’-ig terjed. A képszerkeszts elképzelése viszonylag
ritkian egyezik meg a gyermekével. A szakembert elsGsorban pedagégiai meg-
fontolisok vezetik a téma kivalasztdsaban. A gyermeket pedig bels§ sziikség-
letek, kiilonféle motivumok, érzelmi-hangulati tényez6k. Minél fiatalabb tanulé-
kat vizsgaltunk, anndl inkabb érvényesiilt a belsé tényez6k befolyisa. Mégsem
allithatjuk kévetelményként, hogy a képszerkeszt6 és a miivész minden tekintet-
ben szolgaljak ki a gyermek spontin igényeit, dsztonds torekvéseit. A masik
végletet sem tartjuk elfogadhatonak: a gyermek igényeinek, pszichikus sziikség-
leteinek mell§zését, semmibe vételét. A gyermekkel folytatott mindenfajta
nevel6 munkaban a bels§ igényeket, hajlamokat és torekvéseket figyelembe kell
venni, mert ezek feltételei a személyiség fejlédésének. Az illusztracié sem lehet
tehat kivétel. A gyermeki pszichikumbdl eredd igények 6 vonulatat kell kovetni,
amikor a.szoveg szdmos lehet§sége koziil az illusztrdcié témajat kivalasztjuk.
Ez a kivalasztis rendszerint kénnyen ésszehangolhaté a fejlesztés pedagdégiai .
célkitlizéseivel is. Ilyen értelemben javasoljuk az olvas6kényvek szerkesztSinek
azokat a témakat, amelyek a gyermek észton- és kedélyvilagaval, vagyaival és
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torekvéseivel éppen Ggy Osszhangban vannak, mint érdeklédésével és gondolat-
vilagaval.

Az bsszhang egyik sajatos terilete, amely a szdveg érzelmi-hangulati atmosvfe-
raja és asz tllusztrdcio kézott alakulhat ki. A kisérletekhez felhasznalt illusztraciok
tobbségén észrevehet§ volt az érzelmi-hangulati frissesség hidanya. A képek egy
része nem adta vissza a m{ivészi szovegek konnyed szarnyalasat, meleg liraisagat,
vagy dramai erejét. Nem tiikrozte vissza eléggé az irodalmi mii érzelmi gazdag-
sagat, az ird pszicholégiai elemzokészségét. Nem egyszer lehiitotte és fékezte a
gyermekben a szoveg hatisira keletkezett érzelmi folyamatokat (lelkesedést,
részvétérzést sth.). A kérdés jelent8sége megérdemelné, hogy mélyebben tanul-
manyozzuk.

e} Toébb olyan tanulsaggal is jartak a kisérletek, amelyek az illusztracié meg-
szerkesztéséhez és kivitelezéséhez nyujtanak szempontokat

Arra a kérdésre, hogy az illusztrécié kompozicidja miképpen vesz részt a szoveg
megértésében, nevelg hatésanak felerdsitésében s elmélyitésében, a kisérletek
alapjan pontosabban valaszolhatunk. A ,,Csaladi kér” cimi vers (5. oszt.)
illusztratora példaul azzal, hogy kozépre helyezte a sziilket és koréjitk mintegy
karé)ban a gyermekeket, a fiatal néz6t szinte kényszeriti, hogy a sziil§—gyermek
kapcsolatot tudomdsul vegye. Ily médon ergsiti a kép a gyermek csaladcentrikus
szemléletét. FeltételezhetSen a vizualisan masképpen megszerkesztett latvany
megvaltoztatna a kép Osszbenyomasat, s vele egyiitt valtozna a személyiség
reagilasanak médja is. A Dozsdrdl sz616 olvasmany illusztraciéjanak kompozi-
ciéja bizonyitja, hogy a parasztseregek hattérbe allitasaval és a féemberek eld-
térbe helyezésével az illusztriator megnehezitette, hogy a tanulék a nép szerepét
a paraszthaboriban felismerjék. Gondos mérlegelést kivan annak eldontése is,
hogy a széveg mely elemei hangsilyozdédjanak a rajzi attétel alkalmaval. A fel-
nagyitott képelem énkényteleniil is magira vonja a gyermek figyelmét, meg-
szabja a képzettarsitds irdnyat és intenzitdsdt. A kompozicié és a kép részlet-
megoldasai, a képelemek méretel, szétosztasa, elrendezése és Osszefogottsiga
azok az objektiv tényezfk, amelyek a személyiség szubjektiv tényezdivel egyiitt
az illusztracié hatdsat eldontik.

Az illusztrdcié hatasa javul, ha sok részlet taldlhaté rajta az dbrdzolt dologrél,
tehat hiien adja vissza a valdsagot. Altala a belsé képekben megjelend vilag
disabba, élményekkel atsz6tt tartalommd valik. A részletek gazdagsagara
azonban csak addig van sziiksége a gyermeknek, amig elegendd tapasztalatot
nem gytjtott. Amikor tapasztalatai az abrazolt dolgokrél megsokasodnak, a
vdzlatszerii rajz is elegendd lesz az olvasbékdnyvekben. A serdilSkorban pedig a
képzelet merészebb csapongasat, az asszocidcidk jatékos mozgésat, de az 6nallé
gondolkodas fejlédését is gatolhatja a tilzott aprélékossaggal késziilt rajz. R.
BAMBERGER szerint az ilyen kép périzon tartja a gyermeket, s éppen attél
fosztja meg, ami szaméara a kép nezegetesekor a legvonzébb, ti., hogy a latott
dolgok tevékenységre késztessék egész személyiségét. Veszélyei i is vannak azon-
ban a talon tul vazlatos abrazolasnak. A hidnyos tapasztalat miatt gyengén
miikéds kontroll a tudasvagytél sarkallt gyermeket kénnyen elvonja a valdsag-
tol. A latvany mindenféle belemagyardzasokra, helytelen értelmezésekre csébit-
hatja. Mindez elkeriilhetd, ha az olvasékdnyv képanyagat is bevonjuk a szdveg
feldolgozasaba s megtanitjuk agyermeket a képi jelek és jelrendszerek targyilagos
értékelésére. Arra, hogy ne csak nézzék, hanem kritikailag mérlegeljék is a képrgl
feltarulé valésagot.

Fontes tanulsaga kisérleteinknek, hogy nem elég, ha a miivész csak a személyek
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dbrdzoldsdra fordit gondot. A kornyezetet és a hattért sem szabad elhanyagolnia.
Ebbél a szempontbél az olvasékonyv képei nem mindig felelnek meg a kovetel-
ményeknek. Pedig az olvasminy szerepldjét mindig valamiféle természeti és
tarsadalmi kérnyezet veszi koriil, haromdimenziés térben él, mozog, tevékeny-
kedik. Indokolt tehat, hogy DICKENS, GARDONYI, MORA vagy GERGELY Séandor
miiveihez késziilt illusztraciékon is megtalilhaté legyen az a térténelmi-tarsa-
dalmi és természeti valdsag, amelybe a szerepl6k beletartoznak. Ha e fontos
képszerkesztési szempont figyelmen kiviil marad, akkor a kép tudatformalé
hatdsa gyongiil. Az elnagyolt, vagy hianyzé hattér, a feliiletesen kidolgozott
kérnyezet megneheziti a gyermeket, hogy fontos relacickat felismerjen (példaul
azt, hogy TwisT Olivér valamennyi éhez6 tarsa nevében lépett fel). Ha a kor-
nyezet 1s lathaté, akkor a rajzi megformalas teljesebb informaciét nyijt a vilag-
rél. Inkabb alkalmas arra, hogy gondolkodé szemléldésre, a képr()’l valé olva-
sasra késztesse a tanulokat. A kornyezet és hattér feltiintetése még az altalanos
iskola 8. osztalyos olvasokonvvekben is szukseges, bar engedmenyeket mar
tehetiink a vazlatos, csak ]elzebszeru abrazolas javara. A mivészi reprodukciok
még nagyobb lehet8séget nydjtanak ehhez, s ha a képszerkeszté megfelelGen
valogat, akkor a modern miivészet befogadasat el6készitheti vele. J6l meg-
figyelhettiik, hogy a 8. osztalyos irodalmi olvasékényvbe felvett reprodukeiok
mennyire elevenen hatottak a kisérleti személyekre. Nemcsak a festmény és
grafika, de a képzémiivészet mas dgazatai is. Velikk szemben is ugyanazok a
kévetelmények, mint az olvasékényvek egyéb illusztriciéival szemben: jarul-
janak hozza a széveg gondolati megértéséhez, erdsitsék, tegyék tartésabba a
tanulék érdeklddését, serkentsék tanuldsi kedviiket, ugyanakkor azonban fejlesz-
szék is a gyermekek érzelemvilagat, kedélyér és fogékonysdgat az esztétikal
hatasok befogadasa irant.

A korszerii iskolai olvasékényvek feleljenek meg a felsorolt kvetelményeknek.
Ezzel nemcsak a pedagdégus munkaja valik konnyebbé és sikeresebbé, hanem
az olvasokényvet forgaté gyermek szellemi tevékenysége is. Osszegezésképpen
- megéllapithatjuk, hogy ha pedagégiai pszicholégiai szempontb6l megfeleld kép-
anyag keriil a tankonyvek szépirodalmi szévegel mellé, s ha szoros kolesénhatds
létesiil az olvasmény és az illusztracié kézott, akkor az olvasékonyv fokozottabb
fejlesztd hatdsaval szamolhatunk, a tanitasi 6ran és az otthoni olvasas-tanulas
kapecsdn egyarant.
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