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‘KISS ARPAD-

AZ ISKOLAI TELJESITMENYEK MERESENEK
ES ERTEKELESENEK INDOKLASA

Kézremiikodésiinket a méréssel és értékeléssel foglalkozo hazai és dsszehason-
lité vizsgalatokban sokszor indokoltuk. Mostani tdjékoztatasunk hirom vallal-
kozasunk rovid 6sszefoglalasa.

Amikor 1971 oktéberében az IEA (nemzetkozi szervezet az iskolai teljesitmé-
nyek egybevetésére) budapesti tandcsiilésén készségiinket fejeztiik ki a szervezet
munkajaban valé tovabbi részvételre (az ismertetett tervek kozds vizsgalatokra
terjedtek ki az iskoldra elSkészité mevelés, a kezdd olvasdstanitas, a tanuldsi
motivacié, a tanitasi és tanulasi stratégidk, a pedagoous magatarta51 formak
kirében), akkor a kovetkezéket emeltitk ki:

Barmelyik témakérre gondolunk is, hangsilyozni l\ell annak az elsérendi
fontossagat hogy a tények megallapitasdval kezdtiik, tehat a méréssel és az
értékeléssel, és igy a helyzet ismeretében alkotunk hipotéziseket vagy hozunk
déntéseket. Ismétlsdé tévedéseink és hibaink £6 forrasa tudatlansigunk. Keveset
tudunk koznevelési rendszeriink tényleges mul\odesenek eredményességérdl,
kevesebbet, mint ahogy O'yal\ran hissziik.

Természetesen nem sokat ériink el, ha csupan mér unl\ és értékeliink: A feltart
tények sohasem kielégiték vagy megnyugtatol\ minden szempontbdl. Kutatéso-
kat kell kivaltaniuk, olyan el6készit§ miiveleteket, melyek célszerii valtoztata-
sokhoz vezetnek. A \altozacol\ ‘tlyen elékészitése érdekében még sokat kell
tenniink: :

.— meg kell gydzniink a tcn\leoeaen déntd Lényezdket a pedagégiai kutatdsok
szitkségességérdl;

— létre.kell hozni az eredményes ]\utataso]\at oazda:agosan végezni kepes
intézeteket és szervezeteket;

— meg kell teremteniink & kutaték kepzcwnek és Lovabbl\epmsenek fel-
tételeit; -

. — biztositani kell a kutatdsokhoz szitkséges pénzt . :

Ami a tavlatokat -(a perspektivat) illeti, azokat a l\ulonboLo tarsadalml és
politikai rendszerii orszagok nyilvan. eltéréen rajzoljdk meg. Vannak azonban a
nevelésnek vilagméretdi problémai; problémak, melyeket a'kdznevelési rend-
szerek a vilag kiilonb6z8 orszagaiban miikodd nagy intézetek és kiemelkedd
kutatok egyiittes eréfeszitéseivel oldhatnak meg csak. Ezek kozill minket a
maindl- eredmenvesebben iranyitott tanulas feltételeinek a megteremtése és biz-
tositasa érdekel.

Az a munka, melyet az IEA tagjaiként végeztiink, a tényszerd ehgazﬂ:asokon
kiviil féleg ilyen téren ad jé inditasokat.

A fentebb emlitett kutatisokba — amennvlben az IEA azokat tcnylegesen
megszervezi — ilyen elhatarozassal fogunk bele.
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Erre az indokolasra azért tértiink vissza, mert a BIE (Bureau International
d’Education, az UNESCO genfi intézete) hasonlé érdekekre utalva érvel az
értékelés sziitkségessége mellett egy maga altal kezdeményezett Gjabb vizsgalat
keretében.

Az 6sszehasonlité vizsgilat annak a minél pontosabb megéllapitdsara iranyul,
hogyan jdarnak el a kiilonb6z6 orszigok annak az ellendrzése és igazolasa érdeké-
ben, vajon elérték-e a tanulok — az iskolizas ideje alatt és fleg utdna — a képes-
ségek fejlédése, a targyi tudas és a bedllitottsagok terén azokat a célokat, melye-
ket az értékelésnél és osztalyozasnal alapul vesznek. Természetesen tér ki a vizs-
galat az értékelés egyes lényeges oldalaira.

Az ériékelés — irjak a vizsgalat irdnyitéi — a tdrsadalmi intézmények és az
ipari izemek miikodésének megjavitasiban sziikségszerii mozzanat. Sajnalatosan
— ellentétben a kereskedelmi villalatokkal és a katonai szervekkel is — a neve-
lési rendszerek nem veszik komolyan a magukra vallalt tevékenységek ered-
ményességének ellendrzését, azt az ellendrzést, mely miiksdésiitk megjavitasanak
feltétele. Ennek kovetkeztében a tanitis egész teriiletét a legtobb mas intéz-
ménynél kevésbé foglalkoztatja annak a munkanak az eredményessége, melyet
magara vallal: példaul az iskolai bizonyitvannyal rendelkez§ személyek helyt-
allasa a munkaban vagy tovabbi egyéni és tarsadalmi fejlédése. Természetesen
el kell ismerni, hogy a pedagdgiai tevékenységek értékelése rendkiviil bonyolult;
A tényleges eredmények vagy kimenetek (outputs) nehezen mérheték. Nehéz
— tébbek kozott — elkiiloniteni azt a részt az alakulasban, amely aziskoldzas-
nak koszonhet§; és az intézmények altal kitiizott célok is gyakran sokrétiiek,
nem egyeztetettek.

Ujabban — ez még az indokolas folytatasa — a miivel8désiigyl minisztériumok
és a kutat6é intézetek mind céltudatosabban torekednek az iskolarendszerek
;,teljesitményeinek’ alaposabb feltarasaira. Az UNESCO és a BIE is végzett
tanulmanyokat az értékelés egyes oldalainak és kritériumainak pontositasara.
Vizsgaltak példaul az iskolai lemorzsolédas adatait és koltségkihatasait, a vég-
bizonyitvannyal rendelkezék szamanak és a munkaerdkeresletnek a viszonyat,
az iskolai tantervek és a munkahelyi kovetelmények egyezéseit és eltéréseit stb.
Az iskolai teljesitmények elért fokat mérd nemzetkszi kutatasok (példaul az IEA
iranyitasa alatt) hasonlé célokra irdnyulnak, mikor mas-mas orszagok gyermeket-
nek tanulmanyi eredményeit sztenderdizalt tesztek ttjan vetik egybe.

Ilyen meggondolasok alapjan kivanja a BIE a nevelési folyamatban végzett
értékelés kiillonboz6 Osszetevdit kimutatni, és elemezni azt a médot, ahogy a
killnb6z6 orszagok ezeket az gsszeteviket felhasznaljdk iskolarendszeritk miiké-
désén beliil. Konkrétabban: leiré médon kisérli meg egybevetni a killénbézé cél-
rendszereket, az ériékelés. kritériumait, médjait és normdit az egyes orszdgokban.
- Az értékeléssel foglalkozé munkak allapota olyan kezdetleges — allapitjak
meg —, hogy az elsd idSszakban a vizsgilat irdnyitéi kénytelenek voltak figyel-
miiket a kiilonbsz8 nemzeti rendszerek kritériumaira Gsszpontositani.

A vizsgalat eszkozei kérdSivek: lehetdvé teszik az iskolarendszeren beliil elgny-
ben részesitett célok és feladatok egybevetését a rendszer eredményességének
értékeléséhez rendelkezésre allo eszkozokkel.

A célokat haromféle célkategériara osztottak fel. Ezek: I. az egyén szem-
pontjabol fontosnak tartott (egyéni szintii), II. a tarsadalom részérdl tamasztott
(tarsadalmi szintii), és I1I. az iskolai intézmény miiksdésére és fejlédésére valé



tekintettel megfogalmazott (intézményi szintli) célok és feladatok. Mindegyik
kategérian beliil altalanos és kiilonleges célokat talalunk.

Ertékelési kritérium a vizsgalatban minden olyan, lehetéleg mennyiségileg is
kifejezhetd tényezs, mely a cél elérésének fokara (tehat a teljesitményszintre)
vonatkozélag az értékelésnél tampontul szolgalhat. A sz6 szokvanyos pedagégiai
értelmétsl eliéréen tehat nem arrdl van szé, hogy példaul egy iskolai teljesit-
ményt a pedagégus milyen szempontok, ismérvek alapjan kiilonboztet meg és
értékel (egy szobeli feleletet vagy irasbeli dolgozatot stb.), hanem hogy a tarsada-.
lom (illetSleg annak illetékes szervei) milyen iskolai és nem iskolai eredetii tények
és adatok alapjan, mllyen tipusit bizonyitékok birtokdban tekintik az iskola
elé kittizott célokat és feladatokat tobbé vagy kevésbé elérteknek. Igy érthets,
hogy kritériumok — az I. céljegyzékben — az érdemjegyek, a pedagégusok
értékelése, a hivatali felettesek jelentései vagy a tartés megmaradas a munka-
helyen. Lényegében az iskolai nevelés eledmenyesseoerol kapott megbizhaté
visszajelentésekrél van szo.

A modok jegyzéke azokat a kiilonbozé szinteken rendszeresen vagy esetenként
beiktatott eljardsokat sorolja fel, melyek utjan egy cél elérésének fokat a fenti
értelemben vett valamelyik kritériumra vald tekintettel meg lehet allapitani.

Végiil a normdk szabalyozo értékek: azok a tampontul szolgalé nagyséigok,
melyekhez viszonyitva egy teljesitményt kielégitGnek, kiemelkedének vagy elég-
telennek kell mindsiteni.

Tekintsiik célnak az elsé jegyzéken az egyéni egyensulyt és kibontakozist;
_a kritérium lehet a tovdbbképzés igénye a munkahelyen; a mod a munkavezeto
-vagy a tanér jelentése; a norma a legjobb olyan munkatars teljesitménye, akinek
azonos az iskolazottsaga. Masik példa: a cél az elvont viszonyokra valé emlékezés,
a kritérium a pedagégus értékelése, a méd a hagyomanyos szébeli felelet és
_iskolai irasbeli dolgozat, a norma az intézmény azonos osztilyaiba jaré tanu101-

nak atlaga stb.

Annak az elemzésnek, melyet végezniink kellett, ki kellett emelnie mlndharom
célkategoriabol azokat, melyeket orszagunkban elsodlegesen fontosaknak tarta-
nak, utdna pedig — a megadott utasitas szerint — Ggy kellett a kritériumok,
médok és normak fontossagat a megfelelé rovatokba (a jegyzéken végzett sza-
mozashoz igazodva) megjeldlni, hogy az 8sszehasonlitdsban mind az ecryezesek
mind az eltérések vildgosan kidomborodjanak.

Az értékelés — kozismerten — az az eljdrds, mely lehetové teszi, hogy egy tevé-
kenység stherességének fokdt a kutlizitt célokhoz viszonyitva allapztsuk meg. A v1zs-
galat a kovetkezd kérdésekre keresett valaszt:

a) Hogyan jarnak el a megkérdezett orszagban a kozépiskolai tanitési rend-
szer hatékonysaganak értékelésénél?

b) Melyek a mérési eszk6zok és kritériumok?

¢) Milyen valtozasokat érnek el az értékelési eljaras eledményeképpen'r’

d) Milyen kovetkeztetések vonhaték le a kritériumok, a modszerek és az
eredmények osszehasonlitasabol?

A vialaszok megadasa elétt azonban sziikségesnek lattuk néhany olyan észre-
vétel leirasat, melyek a hazai viszonyok terén eligazitanak.

Magyarorszégon a Mivel8désiigyi Minisztérium altal kidolgozott egységes tan-
terv irja el§ a célokat és feladatokat; tovabba azt is, hogy ezeket milyen tanitasi
anyag elsajatittatasa utjan kell elérni. Ennek megfeleléen azonos tankényvet
hasznédlnak az orszag osszes iskolajaban. A pedagégusok inkabb a tankényvek, |
mint a tanterv ismeretében tiizik ki céljaikat és feladataikat.



A tanitdsi médszerek terén elvileg nagyobb a szabadsag, a pedagogusképzés
folyaman azonban — tobbszori reformalas ellenére — féleg a hagyomanyos
frontalis osztalytanitisra készitették fel a jovendd pedagédgusokat.

Az értékelés és osztilyozas a pedagégusnak a feladata. Szempontjait a rend-
tartds irja el6 a kovetkezd helyzetet alapul véve:

1. Az iskola — mind az altalanos iskola, mind a gimnazium — tantervét az
ember mindenoldald kimiivelésének céljaval allitottak ossze, tehat minden tan-
targyban vagy tantdrgycsoportban meg kell kivanni a céloknak és a feladatok-
nak a kivant szinten valé elérését.

2. Az osztilyozas alapja — azok a kritériumok, melyek szerint az érdem-
jegyeket meg kell allapitani — a tantervekben el6irt cél- és feladatrendszer.

3. Iskolarendszeriinkben a tanulmanyok szervesen egymisra épiilnek, tehat
a magasabb osztilyokban elSirt tanulminyok eredményességének feltétele az
€l6z6 osztaly (osztalyok) sikeres elvégzése legalabb olyan mértékben, hogy a fel-
1ép6 tanulé a tovabbhaladédshoz sziikséges 1ényeges minimum birtokaban térjen
at a folytatélagos anyagrészekre.

4. Az értékelés és osztalyozas célja a tanuld fejlédésének segitése. A tanitd és a
tanar nem adja a jegyet, hanem — a tanulétdl 1s ismert kritériumok alapjan —
megallapitja. Minden segitséget meg kell kapnia ahhoz, hogy a nem kedvezéen
haté szubjektiv tényez8k szerepét a legkisebbre csékkentse.

5. Minthogy a folyamatos értékelés lényeges tényezGje a tanuléd tijékoztatasa
arrél, hogy a kitiizott célokhoz valé kozeledés a kivant mértékii-e, minél korab-
ban el kell érni, hogy a tanulé 6nmaga is képes legyen erdfeszitései eredményei-
nek értékelésére, teljesitményeinek az értékeléshez igazodd fokozasara.

6. Magyarorsziagon az altalanos és a kozépiskola egész ideje alatt nincsenek
vizsgik (az elsd vizsga az érettségi a 12. év végén), az értékelést és osztdlyozast
a tanit6 tanarok végzik fileg szébeli feleletek, irdasbeli dolgozatok és gyakorlati
teljesitmények minssitése alapjan.

7. Minthogy az iskoldk eltérd kornyezetilkben mikédnek (a tanulok mas-mas
gazdasagi-tarsadalmi koriilmények kozott él6 csalidok gvermekei), tovabba
eltérd az osztilyok tanulélétszdma, az iskolak épiilete, berendezése és eszkozok-
kel valé ellatottsaga stb., azt lehet mondani, hogy ugvanaz az érdemjegy eltérs
tudés- és neveltségszintet értékelhet azonosan. A pedagégusok egyez8 kritériu-
mok és médok alapjan értékelnek, de eltéréen értelmezik a normakat.

Hozz4atartozik a képhez annak a valésaga, hogy Magyarorszagon eddig — bar
sok.ilyen iranyl javaslat hangzott el — nem készitenek a tanulérédl jellemzést,
tehat a pedagégus (vagy pedagégusok) nem fejtik ki széban a tanulékrdl alkotott
véleményiiket.

A tanul6 kiilonbozé jellegii teljesitményeit a kovetkez6 — szamokban is kifejezett — érdem-
jegyek mutatjak: v

Magatartds : a legjobb mindsités a példds (5), a legrosszabb a rossz (2), kizottitk helyezkedik el
a j6 (4) -és a valtozo (3).

Szorgalom : a legjobb mindsités a példds (5), a legrosszabb a hanyag (2), kézottiik helyezkedik
el a j6 (4) és a valtozd (3).

Tanulmdnyi eredmény : a legjobb mingsités a jeles (5), a legrosszabb az elégtelen, kozottiik
helyezkedik el a j6 (4), a kézepes (3) és az elégséges (2).
- Az Gn. tanulmdnyi dtlag az egves targyakban nyert osztilyzatok szamtani kiozepe, amibe a
magatartis és a szorgalom osztalyzatai nem szdmitanak bele.

Az érdemjegyeket — bar a bizonyitvényt az osztalyban tanité nevelSk testii-
lete hagyja jova (és ebbe az egész nevelétestiilet is beleszélhat) — gyvakorlatilag



a targyat tanit6 pedagégus, a magatartds és a szorgalom jegyét az osztalyfénok
az osztalyban tanité tanarokkal egyiitt allapitja meg.

A fentiekbdl kovetkezik, hogy a kritériumok, médok és normak — akkor is,
ha a feldolgozasban nem is kapcsolédnak 6ssze kdzvetleniil az iskolai osztalyozas-
sal és értékeléssel — gyakorlatilag erre utalnak vissza. Példaul az allami szervek-
161 feldolgozott statisztikai adatok, az iskolai dokumentacié tanulmdanyozasa,
az dsszehasonlité értékelések sokszor alapulnak olyan teljesitményeken, melyeket
a tanité tandrok a maguk moédjan értelmezett kritériumok és normak szerint
mindsitettek.

Ez nem jelenti azt, hogy iskoldinkban nincsenek felmérések példaul felelet-
valasztasos tesztekkel, vagy hogy a tandrok uj moédszerek alkalmazasa kozben
— programozott tanitas, feladatlapok beiktatdsa, csoportmunka stb. — nem
folyamodnak korszerii értékelési technikakhoz is. Az is tény, hogy a kiilonb6z6
vizsgalatokrél — példaul kdzremiikodésiinkrl az IEA-ban és egyéb teljesitmény-
mérésekrél — megjelent kézlemények befolyédssal vannak az iskolarendszer tel-
Jesitményérdl kialakitott véleményre. Az iskolédk teljesitményét azonban hiva-
talosan a pedagégusoktdl a dokumentumokban (tanterv, utasitasok, rendtartas)
megadott szempontok szerint vegzett értékelése és osztilyozasa alap]an becsiilik
fel.

Szitkséges azért, hogy ezeket itt roviden dsszefoglaljuk.

A célok dltalaban i igen osszetettek, akkor is, ha elérésiiket a targyl tudésra
iranyulé egyszerd kérdéssel allapitja meg a pedagégus.

Az altalanos iskola (a kézépiskola elsé szakasza) kiemelt célja példaul, hogy
,megalapozza a kommunista ember személyiségének formalasat . ..”, ,,nyajtson
egységes, korszeri alapmiiveltséget . ..”, ,,tanitvanyai vegyenek részt tarsadal-
munk célkitiizéseinek megvalosxtdsaban ”

A kozépiskola (gimnazium) feladata pedlg, hogy ;,munkaszeret§, sokoldaluan
fejlett, altalanosan miivelt kozosségi embereket neveljen...”, ,akik képesek
fels6fokd tanulmanyok folytatéséra 7

Hogy itt mennyire egybefolynak az egyéni, a tarsadalmi és az intézményi
célok, annak bizonyitasdra harom eltérd térgy tanitdasinak megadott céljat
idézziik a tantervbél:

A hazai irodalom tanitasanak célja, hogy ,,az irodalmi alkotasok feldolgozasa
utjan keltett élmények és ismeretek gyiijtésével gazdagitsa a tanuléknak a valé-
sdgra, elsdsorban az emberre, a tdrsadalomra vonatkozd tudidsat — segitse a
tarsadalmi jelenségek marxista szemléletének kialakitasat, az emberek jellemé-
nek és cselekedeteinek a szocialista humanizmnus szellemében valé értékelését.”
(225. 1.).

A torténelem tanitdsa az egyetemes és magyar torténelem megismertetése
kézben nyujtson az anyagnak a marxizmus—leninizmus szellemében torténd
megtanitasaval korszer(i torténelemszemléleti és politikai alapismereteket. (311.1.).

A fizika tanitasa pedig bevezetést kivan adni a fizikai ismeretszerzés mod-
szereibe (megfigyelés, kisérletezés, mérés, induktiv kiovetkeztetés), a mérd és
kisérletez§ eszkozok hasznalatdba ... hozzd kivan jarulni... annak a meg-
gy6zddésnek a kialakitasdhoz, hogy a vilag anyagi természetii jelenségeit anyagi
okok idézik elg, és jelenségek az ember szamara egyre jobban megismerhetdk és
felhasznalhatok. Mindezzel segitse el a tanulék dialektikus materialista vilag-
nézetének a megalapozasit. (401. 1.).

Az elmondottakbél néhany kovetkeztetés vonhaté le az egyes célkategoriak
és ezeken beliil egyes célok elényben részesitésére.



Mar az elsd célkategérianal (egyéni szintii célok) a viselhedési médok és bedllitott-
sdgok elsajdtitdsdt tettiik az elsé helyre (C), azon beliil ,,a jol tagolt értékrendszer
elgondolését és elfogadasat, az annak alapjan valé cselekvést” (Cd). Egyszeriien
arr6l van sz6 — és ozért idéztiink részleteket a tantervbl — , hogy iskolai tanita-
sunk neveléskozponti. Elméletileg tehat minden tel]e51tmeny (elmeletl tudis,
megértés sth.) értékelésénél az 6sszefiiggésbe valé beagyazottsigot is mérlegelni
kell. Arra a kérdésre azonban nehéz valaszolni, hogy az értékels tandrok akkor,
amikor tényeket, algoritmusokat, miiveleteket stb. kérnek szdmon, erre a_tan-

tervi kévetelményekre milyen mértékben vannak tekintettel, Azt is lényeges

megemhtem hogy ugyancsak az I. ce]kategonanal az eredmenyek (osztalyzatok)
_€s a tanité személyes értékelése a {6 kritériumok akkor is, ha szdmos allami — sét
“nemzetkozi — szervtdl végzett mérést és értékelést is tekintetbe vesznek. Az irat-
anyagok tanu]manyozasa, a statisztikal és Gsszehasonlité vizsgalatok tobbnyire
— mint mar emlitettitk — az osztalyzatok orszdgos kimutatdséara épiilnek.

Eppen ezen a téren azonban az utolsé években igen sok tortént. Nemcsak
statisztikailag dsszesitik és vetik egybe az iskoldk tényleges eredményét — Orsza-
gos Statisztikai Hivatal, Mivel6déstigyr Minisztérium statisztikai osztalya stb. —,
hanem sok és sokféle olyan felmérést is kozolnek, melyeket az iskolai hatosago-
kon kiviil a pszicholégiai és szociolégiai intézetek végeznek.

A munkahelyektél eredé visszajelentések, a rang a hadseregben stb. (melyek
szintén kritériumok a megadott jegyzéken) viszonylag kevésbé jellemzik.

Gondot okozott a célok egymishoz viszonyitott elsdségének a megallapitasa
a II. és III. célkategériaban (tarsadalmi és intézményi szintii célok).

Gazdasdgl szemléletbél kiindulva — hagvoményosan — minden bizonnyal a
.munkapiac igényeinek a kielégitése az els6. Az iskola azonban ma ugy készit fel

+a munkéra, hogy sokféle tevékenység végzésére egyszerre alkalmas embereket

knevel: tehat elsGséget biztosit az iskolazottsagi szint emelésének, az optimalis
feltételek biztositasanak, ami elvezet az ember teljes kimiiveléséhez; és igy azt
is eléri, hogy a tarsadalomba belépd ember azokhoz a kivetelményekhez alkal-
mazkodjék, amelyeket j6vé munkahelye vele szemben tamaszt (nem véglegesen,
hanem a technikai fejlédéshez igazoddan). De csak a minél eredményesebb nevelés
teheti az embert fegyelmezetté, lelkiismeretessé, pontossa az azonosan ismétldds
munkafajtdkban; és taldlékonnya, alkotévéa ott, ahol 0 helyzetben déntésre van
szitkség. A mind gyakoribb kézds munkanak és kozosségi életnek pedig a tavo-
labbi és kozelebbi tarsadalmi kbrnyezetben valé biztos élnitudas az alapfeltétele
(megértés, tapintat, erkéles sth.).
Nehéz a helyzet akkor is, ha kiilon szélnak az egyenl§ esélyek biztositasarol
a nevelésben, majd ettdl clvahsztva értékeljiik a legmagasabb képzés lehetdségét
és az iskolazéas szinvonaldnak globalis emelését. Az egyenld esélyek biztositasa
ma az egyéni kiilonbségek figyelembevételét, tehat egyénenként részben eltérd
nevelést kivian meg; ha ezt megtessziik, akkor éppen a legmagasabb képzés lehe-
téségének feltételeit teremtjiik meg mindenki szdmaéra.
A kritériumok terén az iskolin kiviili tevékenységek igényelnek révid magya-
‘razatokat. Ezeket a fiatalok féleg az ifjisagi mozgalom keretében fejtik ki.
Ezért szerepel a médok kozott az ilyen tevékenységeknek részben a tanarokbol
(felndtt nevelktdl), részben az ifjaségi vezetSktdl (tanulétarsak, munkahelyl
-kartarsak) eredé mindsitése. —



*

Tajékoztatasunknak az indokolds és a meggydzés a célja, nem olyan részletek
megvﬂagltasa melyeket késébb mashol bévebben ]\ozolnel\ [gy a sokféle hézag
megérthetd és elnézhetd.

Van azonban még egy véllalkozasunk, melynek rovxd 1smertetese nélkiil el-
igazitasunk ilyen megszoritasokkal is hlanyos lenne.

1969. oktober 20—25. kozott nemzetkozi munkaértekezletet tartottunk a
szocialista orszagok résztvételével az iskolai pedagégidban sziikséges mérés,
értékelés, osztalyozas targyaban. (Id. Mérés, értékelés, osztalyozas, Bp. 1970.).
Ezt az értekezletet a kovetkezd évben jbol osszehivjuk. Az eredményeket
1969-ben 6sszesit§ zardjelentésben megjelslt feladatok maguktél is indokoljak
az iskolai teljesitmények mérését és értékelését, ezért tijékoztatisunk végén
— befejezés helyett — ennek a jelentésnek néhéany részletét idézzik (227—28. 1.).

A munkaériekezlet pedagégiai fejlddésiink kuleskérdésének mindsitette a sze-
melylseg mindenoldalu fejlédése szempontjabdl jelentds teljesitmények mérését,
érvényes és Osztonzd értékelését, az ehhez sziikséges megbizhaté modszerek és
eszkozok kidolgozasat, ezeknek a pedagégusok rendelkezésére bocsatasat.

Az értekezlet résztvevii a pedagégiail céljainknak megfeleld értékelésnek és
a teljesitmények osztalyozasianak kovetkezs oldalait vilégl’totték meg:

1.) Az értékelés mint a pedagogiai céloktél iranyitott, szervezett tanulasi folya--
mat eredményességének, a tanulas optimalizaldsdnak szerves része mind a meg-
ismerésre, mind a személyiség kialakitisa szempontjabol jelentds egyéb ered-
ményekre (erkolesi tudat és beallitottsagok, térsadalmi felel§sségérzet, érzelmi
elet izlés, életforma stb.) irdnyulé tanulasban.

2\ Az iskola és az iskoldval parhuzamosan haté egyéb nevelési intézmények
(pl iskolaradié- és televizid), a pedagégus, az egy intézményben foly6 pedagdgiai
munka értékelése.

'3l Az uj tantervek kialakitésahoz, a tantervek eldirasa utin a megvalésitasukat
biztosité hatékony modszerek, eszkozok, szervezeti formak kidolgozéséhoz és
célszerii egyiittes felhasznalasukho7 svukseges eldzetes mérések és_értékelések.

"4. A korszer(i — féleg iskolai — nevelésre haté tarsadalmi és gazdasagl ténye-

_z8k — csalad, kézvetlen kérnyezet stb. — megismeréséhez elengedhetetlen
mérések és értél\elések olyanok is, melyeket a tarstudoményok végeznek peda-
gogiai kovetkeztetések levonaséval.

5" A neveléstudomanyi kutatds £ital veg7end(§l sokféle mérés és értékelés annak
_érdekében, hogy a felsorolt — esetleg mas — teriileteken a sziikséges mérdeszkozok,
modszelel\ az értékeléshez elengedhetetlen kritériumok rendelkezésre alljanak, és
lehetgvé tegyék az gr‘edményesség fokozasat biztosité hipotézisek megalkotasat.

Az értekezlet felhivja a figyelmet annak a fontossdgéra, hogy az iskola tény-
leges. pedagégiai vezetése jol tajékozott legyen a nevelés és az oktatas realisan
.varhaté eredményeirsl, képes legyen ezeket objektiv mddon is értékelni, az
észlelt_hidnyossagok kikiiszobolésére alkalmas utakat és médokat megjeldlni,
a hatékonysag jobb feltételeit biztositani, olyan neveléi kozosségeket kialakitani,
melyeket a minden gyermekért érzett felelosseg koviacsol 9ssze .

Nagyon egyszeriien tehat arrél van sz, hogy a célok 1smereteben minél pon-
tosabban tudjuk, meddig jutottunk el az elérésiikre irdnyulé erdfeszitések végén,
milyen tényez8k érvényesiiltek a siker fokdnak meghatarozasaban, mit kell meg-
véltoztatnunk ahhoz, hogy a nem kielégits eredmények kielégit6kké valjanak.



