segitség, amit a griz pszicholégiai iskola eredményei adnak a személyiség fejlesztésével
kapcsolatos problémak megoldasédhoz.

A korszerti pedagdgiai szeme]ylseUfOf’alom kidolgozisa soran, ugy tinik, kiilongsen jol hasz-
nosithatok a beallitodassal kaprsnl.itos azon kutatasok amelvek a sziikségletek természetére,
azok genezisére; az akarati folyamat és a sziikségletek l\apcsoldtara, tovabba a magatartés-
determinacié toérvényszerdiségeire, valamint a jcllem a temperamentum és a beallitédas ossze-
fiiggéseinek feltarasara iranyulnak, s ezen teriletek tartalmi és kutatismédszertani kérdéseivel
foglalkoznak. ‘

izek a kutatdsok segitséget adhatnak a pedagégia szaméra olyan, a nevelési /olyanmtlényegét
érint§ problémak intenzivebb feltirasahoz, mint a magasrendii erkdlesi-tarsadalmi magatartas
determinansainak kialakitasa; a tarsadalmi elvirasoknak meglelels orientaltsagi szilird maga-
tartasi tendencidk formalasa; az egyértelmiien determinalt, ingadozasoktél, vivédasoktosl ke-
véssé zavart magatartas személyiségbeli feltételeinek biztositdsa; a magasrendii sziikségletek
dominanciajanak és ezzel egyiitt a személyiség értékes sziikséglethierarchidjanak kialakitasa
az etikai-tarsadalmi szempontbél értékes magatartasmédok érvényesiilése érdekében sth.

Lényegében tehat a beallitédassal kapesolatos vizsgalatok segitenek megvilagitani annak
a pedagégiai folyamatnak a dont§ pontjait, amely folyamat az erkolesi tarsadalmi kévetelmé-
nyek mint kiilsé sziikségletek belsé sziikségletekké, magatartisi determinénsokka valasatol -a
jellem kialakuldsan keresztill a tarsadalom éltal igényelt magatartasmodok megjelenéséig
vezet.

A kotetben a pedagégiai problémakhoz legl\ozvetlenebbul S. N. CsHARTISVILI ,,A szukseglet
és beallitodas™, valamint ,,A sziikséglet hatdsa a morilis és esztétikai értékek percepciojara,
illetve valasztdasara™ cimid két tanulméanya csatlakozik.

A valogatas kdzreadasanak nyilvanvaléan nem a pedagégiai szempontok egyediili szolgalata
volt a célja. Mégis meg kell emlitenem, hogy a szerkesztd és munkatarsai kissé bévebben is
merithettek volna a rendelkezésre &ll6 anyaghdl, és tébb, a nevelés kérdéseivel kozvetleniil
foglalkoz6 tanulményt is felvehettek volna a kitetbe. Olyan irasokra gondolunk, mint példaul
V. G. Noraxipze: ,,Tipii haraktyera i fikszirovannaja usztanovka” cimii, 1966-ban Thilisziben
megjelent konyvének egyes részletei, ,, K voproszu o formirovanyii karaktyera licsonosztyi”
(Moszkva, 1969.) cimii tanulmanya, vagy 7. T. Bzsavrava ,Ponjatyie licsnosztyi i io meszto
v strukture povegyenyija’’ (Moszkva, 1969.) cimiéi munkaja.

Mindamellett azonban érvendetes, hogy a kétet megjelentetésével mind a Morv4Ar IsTvAN
vezette szerkeszt§ bizottsdg, mind pedig a kiadé mélté keretet biztositott e jelentds téma bemu-
tatasanak.

Biposik IsTvix

HARSANYI ISTVAN: AZ ISKOLAI NEVELES PSZICHOLOGUS
SZEMMEL

Budapest, 1972. Tankonyvkiado. 214 oldal

Kényve bevezetésében ezt irja a szerz§: ,Néhdny olyan kérdéscsoportot vizsgalok meg,
amelyekkel irodalmunkban eddig kevéssé foglalkoztak, s amelyek hozzam kozelebb allnak, és
fontossagukrol meg vagyok gy6zddve.” E munka tehat nem terjed ki — cimével ellentétben —
az iskolal nevelés valamennyi kérdésére és probléméjém Amit viszont elénk tar, az rendkiviil
hasznos, vilagos, gondolatébreszts, meggytzs. Ugy gondolom, hogy sokunk oréme azért is
mondhaté jogesnak, mert azon kényvek szamit gyarapitja e munka, melyek elméletileg meg-
alapozottak, a gyakorlatban felhasznalhaték.

A kotetben a Bevezetés és a Befejezés kozitt harom fejezet olvashaté.

Az elsé ,,Az elmélet és a gyakorlat mezsgyéjén” cimet viseli. Ebben elséként a pedagégusszerep
tartalmi megvaltozasanak folyamatat mutatja be a szerzé. Leirja, hogyan jutottunk el a maba,
amikor a témegkommunikacios eszkozok — egyebek mellett — a pedagégus statusat és szerepét
is megvaltoztattdk. Kiemeli, hogy menuyirve fontos az él6 pedagégus, a személyes rahatas.
Ugy Iat]a hogy ,.emnek a hatasféleségnek a fenntartasira éppen az osztdlyfonolu p071(_10 latszik
igen alkalmasnak”. Nem véletlen tehat hogy a konyv ,0sztdlyfénék-kbzponti’”.

Llencredhetetlennek tdl‘t]a a /seuranyu /commwul.ac:o, a megszolithatosag lehetosuvet Errél
— tobbek kozott — igy ir: ,,Minél ritkabban nyilik egy gyermeknek, serdiilénck, 1f‘|unal\ alkalma
arra, hogy szamara fontos, esetleg éppen ymértékado 1eferencias7emé|yel\kel megtargyalja
felmeril problemalt valaszt l\apjon eldontendd kérdéseire, anndl inkabb késlekedik fejlédése,
s forditva.”
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Masik, a pedagogustd] szintén megkivant tulajdonsagként emliti ,,azt a foku altaldnos infor-
méltsdgot, amelynek birtokdban attekintd képességgel felvértezetten betoltheti a tomegkom-
munikaciés informaciéanyag megfelel§ lntegral()]anak szerepét’”’. Ez természetesen csak akkor
vélhat valésigga, ha a pedagégusra magéra is jellemz§ a ,,nunultdn differencidltsig és integrdlt-
sdg”. E konyv is bizonyitja, hogy a pedavogusnal\ milyen sok és sokféle kimunkalt tuld]donsag-

al kell (vagy kellene?) rendelkeznie.

A tovabbiakban ,,Kézidsségi értékjelz6k nyomdban” cimmel olyan kritériumokat foglal éssze
szerzé6nk, amelyek MaxaARENKO nevelési gyakorlatabsl mutathaték ki, illetve amelyeket a
szocialpszicholégia fogalmazott meg. Ezeket osszehasonlitva és ,,mindkét forrds értékes ered-
ményeit” felhasznalva a kévetkezd , kozosségi értékjelzéket” soroljn fel, amelyek segitségével
a gyakorlati neveldmunkaban is viszonylag megbizhatoan megallapithaté, hogy az illetd csoport
a kozosséggé fejlédése utjan milyen szintre jutott el: A csoporton beliilli kommunikacié. Kozos
milt élmények.” Kozos ]e]en akeiok. Kozos jova felé mutaté feladatok, célok, tervek. Csoporton
beliili statushierarchia és szereprendszer. Szomalpsncholo"lal jsmeretek a ko7osseﬂr01 A csoport-
életre ]ellem7o interakeié-tipusok. Vitaszinvonal és a csoporton beliili nyllvanoesagweny A cso-
port érték- és attitiidrendszere. A csoport szociometriai szinvonala. Egyéni tehesnmenyek

A szerz§ ezutan ,,A referenua('soportok Jelenidsége a nevelésben” cimmel néhany elméleti és
gyakorlati problémat foglal 6ssze. Az olvaséban ezaltal még vilagosabb megfogalmazast nyer
a viszonyitasi csoportok ismeretének sziikségessége, kiilsnosen akkor, ha figyelembe vessziik
azon vizsgalatok eredményeit (Kolominszkij—Rozov, 1964.), amelyek ,kimutattak, hogy a
tanulok vonzalmi kapesolatainak, rokon- és ellenszenvi viszonyuldsainak a megitélésében a
pedagégusok — sajat vizsgilatok, példaul szociometriai felmérések nélkiil — altalaban 60—80
szazalékot tévednek. Feltehetd, hogy a referencmcsoportokhw vald viszonyuldsuk felismerése
tekintetében sem sokkal jobb a helyzet”. Az elsé fejezet zar6 részében az osztalyfénokrsl, az
osztalyfénski orakrol, valamint az osztalyfonok éralatogatasairdl olvashatunk.

1, Az osztdlyfénikr ora tlpusaL cim{ részben — egyebek kozott'— igy ir: ,,Altalanos alapelv
az, hogy az osztalyfénéki 6ra minél kevéshé -hasonlitson az oktatasl\ozpontu iskolaban torténeti-
leg kialakult hagyoményos, didaktikai szemponti tantirgyorakhoz.” Nem mulaszthatom el a
megjegyzést: milyen jé lenne, ha az un. ,tantargyérdk’ sem hasonlitaninak a ,,torténetileg
kialakult hagyoményos” tanitési 6rakhoz, hiszen nemcsak az osztilyfénoki éranak kellene
més légkoriinek lennie, mint més jtantdrgyéranak”, hanem minden egyes, barmely tanitasi
érinak sajdtos szinnel, fzzel, légkorrel kell (kellene) rendelkeznie. Az osztalyfénoki hospitala-
sokhoz a szerzé 17 szempontot sorol, majd megallapitja: ,,Ha minden os7talyf0n0k olyan hang-
sulyt vetne erre az osztalyfénoki feladatm amilyet megérdemel, a pedagégiai és a neveleslelek-
tani onképzés, tovabbkep/es e‘Tylk leﬁeredmenyesebb iskoldjava valnék ez a munka.”

A kényv mésodik fejezete — ,,Mddszerkérdések” — a legbévebb terjedelmd. Fontos gondo-
lattal kezdédik: ,,Az iskolai oktaté-nevel6 munkanak tudomanyos szintii pszicholégiai kutata-
sok eredményeire kell tAmaszkodnia.” Ennek ma még tobb akadalya van. A kényv is emlit
néhanyat. Kiilondsen megszivlelendének tartom a ,,médszertani mihibak”-rél sz6l6 sorokat.
Arra figyelmeztetnek, hogy a vizsgalati feltételek, eldirasok stb. pontos megtartasa vezethet
csak eredményhez. Ugy tiinik, hogy néha még a ,hozzaért6k™ is tévednek, a felkésziiletlenség
pedig még nagyobb veszéllyel jarhat! A hibak kikiiszobélése érdekében a szerz6 néhany javas-
latot is tesz (pl. az iskolapszicholégusi szakképzésre, a pedagogustovabbképzésre vonatkozban).

Alapos részletességgel foglalkozik a ,,Révid irdsbeli dolgozatok neveléslélektani értékelésé”-vel,

mert az ember ,,mcglsmeresenek egyik 6si forrasa irasbeli produktumaik elemzése” — irja.
Tsbb hasznos 6tletet és tanacsot talilhatunk az ,,Eseményfeljegyzések egyes tanulckrol és az
osatdlyrdl”, ,,A tanuldk aktivitdsdnak vizsgdlata és regisstrdldsa”, és ,,A vitamddszer szerepe” cimi

alfejezetekben is.

Részletesen és sokrétiien bemutatott moédszer a csalédrajz (5, Iskoldsok csalddrajza mint a
csalddi reldcick és az onérickelés feltarasanak eszkize’ ). A szerz8 azokat a tapasztalatokat hasz-
nalta fel, amelyeket 740 10—18 éves iskolassal rajzoltatott csaladrajzok elemzése sordn gy(jtott.
Jol lathato hogy egy vizsgélat elvégzésének milyen feltételel vannak, hogyan kell azt el6készi-
teni, az anyagot feldolgwm

A harmadik fejezet cime: ,,Modszergyuﬂemeny , amelyet igy vezet be a szerz§: ,,Valamennyl
alabb ismertetend6 médszer magaban hordozza annak a lehet()'ségét hogy ne puszta feltar6
vagy sLemelylsegmevlsmeresl, hanem egyidejiileg személyiség- vagy kozosséglejleszté médszer
is legyen.” Az elsg két fejezet is ]01 bizonyilotta mar a szerzd aldpelvct ,,az iskolal tanité-neveld
munkéiban megbonthatatlannak érzem az elméleti megalapozas és a gyakorlati megvalésitas
egységét. Az el6bbi nélkiil nem koordinilhaté az iskolai munka. Az .utébbi viszont nem nél-
kiilszheti a j6 konkrét médszereket.” A harmadik fejezet ujbél bizonyit. Osszesen 21 médszert
mutat be. Vannak koztiitk ismertek és kevésbé ismertek, eredetiek és tovabbfejlesztettek. Abban
azonban megegyeznek, hogy j6l felhasznalhatok és jo dtleteket adnak arra vonatkozéan, hogy
hogyan lehet még alaposabban megismerni az embert, a csoportot, a kozisséget.
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A ,,Befejezés”-ben 6sszefoglalja a szerzd, hogy mire vallalkozott: ,,Konyvem csupan néhany
hitelesen bemértnek érzett tereppontot jelsl meg, amelyek az alkalmazasban hasznalhaté vonat-
koztatasi rendszerré fejleszthetok. Bizonyos latoszogeket, nevelési attitidoketismertet, amelyek
segitik a pedagdgusok eligazodasat az iskolai neveldmunka feladatainak megoldasaban. Model-
leket ad egyes neveléslélektani kérdések megoldasira, s talan 8sztondz az iskolai munka szin-
vonalanak emelésére.” Ugy vélem, a vallalkozas jol sikeriilt. A legkiilonbozébb iskolatipusok
pedagogusai, {8ként az osztalyfénokok, nagy haszonnal forgathatjak a kényvet.

SzABS6 ZOLTAN

MEREI FERENC: KOZOSSEGEK REJTETT HALOZATA
Budapest, 1971. Kozgazdasdgt és Jogi Kinyvkiads. 402 oldal

A Kozgazdasagi és Jogi Kényvkiadénak koszénhets, hogy egy olyan jelentds dsszefoglalé
mi jelent meg a szociometria értelmezésérdl, amely mind a pszicholégia, mind a pedagégia
elméleti miiveldinek és gyakorld szakembereinek kivalé segitséget nyujt, tal azon, hogy a szo-
ciolégia és a szocidlpszichologia teriiletén alkalmazhaté elsésorban. A kiadé -nyilvanvaléan a
gyakorlati élet, az tizemek és intézmények mikroviliginak, kiscsoportos alakzatainak attekin-
tésére, az emberekkel kapcsolatos szervezési és vezetési feladatok szocidlpszicholégiai eszkozok-
kel is valé megkozelitésére biztatta a szerzdt e kényvének megirasakor és megjelentetésekor.
Meégis, legalabb ennyire alkalmazhaté ¢ monografikus munka minden fejezete az 1skolak, iskolai
osztélyok és nevelGotthonok belsé életénck, mozgas-relacidinak, kizosségi viszonylatrendszeré-
nel feltarasara és megértésére, valamint az ebhgl fakadé pedagoégiai kovetkeztetések levonasara.

Mgrer FErEnc t6bb idevigsé tanulmanyat mar jol ismerjik, a szociometridnak és tulajdon-
képpen a mikroszociologianak ezt a szinte teljes, a magyar és a nemzetkézi szakirodalmat is
magabafoglalo és értékeld osszegezését mégis az ujdonsag és a felledezés érzetével olvastuk.

A kényv 6t nagy f6fejezetre tagolodik. Az elsd rész a mikroszocioldgia jelenségvilagat elemzi,
Henri Warrow, Jean Piacer és Reng Zazzo munkassagara elsésorban tekintettel. Vizsgala-
taikb6l és az intencidikra épitett hazai kisérletsorozatokbdl tarul fel az én viszonya a masik-
hoz és a tarsakhoz, a pareffektus és a paroskapesolat dinamikaja. Jelentds helyet kap ebben a
fejezetben az un. egyiiltes élmény problémaja, amely mindenekelétt a szerzd nevéhez kotédik.
A csoportti ver8dott spontin és véletlenszerd, vagy az 6voda és az iskola altal intézményesitett,
direkt szervezeti formakban egymas mellé keriilt csoporttagok éppen a maguk csoportos dssze-
tevédésel miatt olyan élménytobblethez jutnak, amelyet magéanos életiikkben, a tarsas relaciok
megannyi élménytnyijté lehetdségei nélkil nem kaphatnak meg. Ebben a kézegben jelentkezik
a sokoldalii személyiség sok jelentds poritiv téarsas kvalitasa, mint pl. az engedelmesség, a paran-
csolas, a kezdeményezés, az azonosulas stb., amelyek nélkiil a szocializdcié és beilleszkedés
sem képzelhets majd el. Erdekes és nem elhanyagolhatd részlet e vizsgalodasok ismeretelméleti
alapkérdésével kapcsolatos ama polémia, amely szerint a kiscsoport alapjaban véve tarsadalmi-
torténeti, vagy inkabb pszichikus mozgastérvényekkel magyarazhaté. Helyeselhetd és instruktiv
Meérer Ferexc megillapitisa, hogy ,,a jelenség kettds arculati: a kiscsoport a tarsadalmi
viszonyok meghatdrozé rendszerébe illeszkedik, ugyanakkor a térténései pszichikus vezérléssel
val6sulnak meg”.

A maésodik fejezethen kapunk képet arrdl, s ebben az értelemben az elsé igazan teljes és
tsszegezd ismertetést, hogy MoreENo miként és milyen koriilmények hatasara épitette ki szocio-
metriai felmérési technikajat és egész gondolatrendszerét. Szivesen olvastunk volna valamivel
tobbet a ,,redlis kozisség” fogalmarol és ennek a szerzg altal torténd értékelésérdl, annal is inkabb
minthogy e témaban jelentds véleményeltérések mutatkoznak a hazai szakirodalomban. Ugy
gondoljuk, hogy kiilonidsen azok szdméara jelent e fejezet hasznos ¢s konkrét segitséget, nkik
maguk is szivesen készitettek szociometriai felméréseket, minthogy a kényv e fejezetében
teljes Attekintést ad a szerz§ a szociometriailag dbrazolhaté alakzatokrol, a szociogramrél és
a szociomatrixrol. Ujszerd a nagy kiterjedési halézatok szociogramjinak ismertetése 1s. Orven-
detes viéllalkozas MoreNO szemléletének és modszerének biralata, amely igy alkalmat teremt

a hazai hasonlé vallalkozdsok ismeretelméleti alapvetésének — az eddigi gyakorlattsl sokszor
eltér§ — tisztabb és pontosabb kezelésére. : .
Metrer Ferexc az elemzd birdlat nyomén — amely ugyancsak példamutatéan dolgozza fel

a hazai és nemzetkozi irodalom kritikal észrevételeit — megteremti a hazai viszonyoknak meg-
felels t6bb szemponti szociogram elméleti alapjait és technikajat. E fontos fejezet nagyon prak-
tikus, kiilonbézg tipusd kérdégivek ismertetése mentén haladva mutatja be magat a tobb szem-
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