ROZSA EVA

OKTATAS KORSZERUSITESENEK LEHETOSEGEI
AZ ISKOLA-OTTHONBAN

’

Kézoktatasunk egyik legfébb torekvése az oktatas korszerdsitése, ezt évek
oOta szamos pedagégiai kutatas, kisérlet, gyakorlati prébalkozas igazolja. Mind
a pedagégiai elmélet, mind a gyakorlat sziinteleniil keresi — a tananyag és a
tankonyvek korszer(sitése mellett — azokat a didaktikai médszereket, eljara-
sokat, segedeszkwoket amelyekkel az oktatds korszeriibb, tehat a tanulék
ismeretszerzése, 6nallé tanulasa az eddiginél nagyobb hatéasfok, eredményesebb
lesz.

Valamennyi, az oktatas korszeriisitésére iranyulé torekvésben kozbs az az
alapvet§ elv, hogy a tanuldkat az ismeretszerzési foh/amat aktiv részesévé kell tenni.
A tanitasi o6rat tehat tgy kell szerveznie a pedagégusnak, hogy minél tébb
lehet&séget biztositson a tanulék ontevekenvsegenek 6nallé gondolkodasanak,
onallé munkajanak. Az ismeretszerzési folyamat korszer értelmezésében a tanar
irdnyitd tevékenysége mellett egyre nagyobb szerepet kap a tanuldk énirdnyité
tevékenysége, amelyet azonban szintén tanari iranyitas mellett kell ,,megtanulni”.
Tehat az oktatas korszerlisitésének lényeges torekvése, hogy a tanitas és tanulas
egységes folyamatot alkosson.

Ebben a torekvésben sajatos szerepet t6lt be egy 10j szervezeti forma: az
tskola-otthon.

Az iskola-otthon — célkit{izésének megfeleléen — olyan szervezeti format
kivan kialakitani, amely a hagyomanyos iskolanal sokkal tébb lehetdséget biz-
tosit azoknak az oktatasi és nevelési feladatoknak a megoldisiahoz, amelyeket
korunk tarsadalmi igénye 4llit az intézményes iskolai nevelés elé.

Az intézményes iskolai nevelés legflébb tevékenységi formaja az oktatas. Ennek
tartalméval, a tananyag kivalasztasdval nem kivanunk foglalkozni. Abbél indu-
lunk ki, hogy a tanul6k ismereteivel, kes7sege1vel szemben tamasztott tantervi
kovetelmen) ek megvaldsitasa a tanitdst 6rakon és a tanuldk ondllé tanuldsdval
torténik. Tehdt a tanterv sikeres teljesitése a tanitiisi éra szinvonalatél és a ta-
nulék 6nallé tanulasatol figg.

A tanitasi 6ra és az 6nallo tanulas szorosan ésszetartoznak, tehat a tanitast

és tanulast egységes folyamatta kell alakitani, és ez az iskolai nevelés feladata.

A tanitas szinvonalanak biztositdsa, mind a tartalom, mind a médszerek
korszeriisitése kétségteleniil az intézményes iskolai nevelés feladata. Ezzel szem-
ben a tanulék 6nall6 tanulasinak, a haz feladat elkészitésének megszervezését,
az ehhez sziikséges feltételek biztositasat, de még az ellen6rzését sem tekintjik
az iskola feladatdanak. Holott j6l tudjuk, hogy az egyes tanulok 6nallé tanula-
sdnak eredménye nemcsak a tanitasi éra szinvonalatdl fiigg, nemesak attél,
hogy mennyire fejlesztette a tanitdsi éra az értelmi erdket, hogy egyaltalan
mennyire értették meg az anyagot. Nem kivdnunk a tanulds pszicholégidjiba
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mélyedni, de utalni szeretnénk arra, hogy az 6nallé tanulas sordn szamos pszi-
chikus funkei6é rendszeres gyakoroltatdsara van sziikség és lehetdség. Ezeknek

a pszichikus funkciéknak a kialakitéasa és fejlesztése minden egyes tanulé sajatos
idegrendszeri struktarijanak fiiggvénye. A tanitisi 6ran a pedagégus a tanulds-
nak csak az altalinos, mindenkire egyforman érvényes alapelveit adhatja at
a tanuléknak, de a tanulds tevékenységében tulajdonképpen sohasem ldtja tanuléut.
Igy csak viszonylag kevés tanulé talalja meg a sikeres, eredményes tanulds méod-
szerét, nagyon kevés tanuloval sikerill megszerettetni a tanulast. Meg kell tani-
tani gyermekeinket tanulni, hogy az egyre névekvd ismeret- és informacio-
tomegben el tudjanak igazodni. Megtanitani pedig csak tevékenységben, maga-
ban a tanulas tevékenységében lehet. Sikeres, gazdaségos tanulasi médszer kiala-
kitasara nemcsak azért van sziikség, hogy a tantervet minél eredményesebben
teljesithessiik, hogy a tanulok minél jobb érdemjegyeket szerezzenek, hanem
akedvvel végzett tanulas kézben alakulnak ki az érdekl8dési korsk, bontakoznak
ki az adottsigok. . .

. A korszerii iskolaban nemecsak a tanitast és tanulast, hanem a tanitdst és a
tanitdson kiviili tevékenységet is egységes folyamattd kell alakitant, és ez is az iskolai
nevelés feladata. _

Az ember érdeklédésének alakuldsa szorosan ésszefiigg az 6t érd informacidk-
kal, szerzett ismereteivel. Ahhoz, hogy gyermekeink érdeklédése mind a tér-
sadalom, mind az egyén szempontjabol pozitivan alakuljon, meg kell ismerniok,
hogy a tananyag hogyan véalhat tovabbi érdeklédés, szérakozas, hobby forrasava.
Meg kell tanitanunk gyermekeinket a szabad id6 hasznos, kulturalt eltoltésére,
ezt is csak tevékenységben lehet megtanitani, tehat ha a tanulék szabad idejiik-
nek egy részét ,,szabadon”, de szervezett pedagégiai hatasok kozott toltik.

Véleményiink szerint a tanulds megtanitdsa, a szabad idé eltsliésére nevelés —
a kor kovetelményeinek megfelelden — elsésorban az iskolai nevelés feladata.
Ezek olyan feladatok, amelyeket {6leg a tanitason kiviili idében kell megoldani.
Erre biztositunk lehetdséget, ha az Intézményes nevelés szervezett pedagogiai
hatasat rendszeresen napi 3—4 6raval megndveljiik. Az iskolaban folyé egész-
napos nevelésnek — értelmezésiink szerint — nem az az egyetlen kritériuma,
hogy a tanulék hany o6rat téltenek az iskoldban. Bizonyos szocidlis feltételek
biztositasa, ebédeltetés, altalanos feligyelet még nem tekinthet$ ,,egésznapos
nevelésnek”. Mint ahogy megvaldsithaté az ,,egésznapos’” nevelés akkor is, ha
a gyermekek térténetesen nem az iskolaban ebédelnek. .

Az iskolaban folyé egésznapos nevelésen tehat olyan intézményes nevelést for- -
mdt értiink, amelyben a tanuldk rendszeresen 8—10 érdt téltenek naponta az iskold-
ban, az iskola pedig arra torekszik, hogy a kilénbozé tevékenységi formdlkban az
oktatdst és nevelést egységes folyamatid alakitsa a tanulok egészséges szellemi és
testi fejlédése érdekében.

Az iskolaban folyé egésznapos nevelés egy sajatos szervezeti formajat alaki-
tottuk ki hét éve foly6 kisérleti munkéaval Hédmezévdsdrhelyen a Petdfi Sandor
Altaldnos Iskola valamennyi osztalydban, Makén a Szoboszlai Imre Altalanos
Iskola als6 tagozatdban és Csongrad megye szamos iskoldjaban.

Az iskola-otthon szervezeti formdja az alsé tagozatban. A tanulék 8-tol 17 éraig, illetve szom-
baton 8-161 14 6raig vannak az iskolaban. Mint minden napkézis osztalynal, itt is két pedagdgus
tartozik egy osztilyhoz, de itt nincs kiilén tanité és napkézis neveld. A két pedagégiis egyforma
éraszamban tanit és vezeti a kiilonb6z8 napkézis tevékenységi formakat. A tanitok felosztjak
egymds kozdtt a tantdrgyak tanitdsat Ggy, hogy kézismereli és készségi tantargyat is tanitanak.
Ennek a helyzetnek megfeleléen az iskola foglalkozasi rendje is eltér a hagyomanyostél (délelstt
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tanitasi 6rak, délutdn napkozis foglalkozas), és természetesen a tanitasi 6rak rendje is mas. Mind
a tanitasi 6rak, mind a napkézis foglalkozasnak megfelels idé — tanulas, feladatok elkészitése,
szakkori tevékenység, jaték, séta, kulturalis és szabad foglalkozds — célszerlien valtakoznak az
egész rendelkezésre all6 id6 folyaman. Hazi, tehat otthon elvégzendé feladatot egyaltalan nem
kapnak a tanulok. S6t tanszereiket is csak szombatonként viszik haza, hogy fiizeteiket, mun-
kaikat megmutassak szilleiknek. Az egyes tantirgyakbél a tanitési 6ra végén azonban — a hagyo-
maéanyos médon — feladatokat kapnak, amelyeket az 6rarendben meghatarozott idében, a tar-
gyat tanité tanar feliigyelete mellett végeznek el a tanulék. Az elsd osztaly elején tandri irdnyi-
téssal, majd egyre inkabb teljesen 6nalléan.

Az id6beosztas tehat oktatdsra, gyakorldsra, onallé feladatmegoldasra, 6nallé tanulasra és
kiegészité foglalkozasokra terjed ki. Magasabb osztalyokban a tantervben eldirt tanitisi 6rak
szamanak novekedésével ardnyosan névekszik a gyakorlas és tanulas ideje, a kiegészité fog-
lalkozasok ideje pedig némileg csékken. Az érarend kétheti valtassal késziil, mert az egy osz-
talyban tanité két pedagégus hetenként valtakozva tanit délelstt, illetve délutan. Igy minden
pedagbgusnak minden masodik szombatja szabad. .

Az iskola-otthon szervezeti formdja a felsé tagozatban. A napi, illetéleg hetirend 6sszeallitasanal
abbél indultunk ki, hogy a tantervileg eldirt kotelezs 45 perces tanitési 6rak mellett minden nap
biztositsunk érarendben meghatdrozott idében szaktanari feliigyelettel torténd onallé felke-
sziilést. Ezt az id&t 25, illetve 20 percben allapitottuk meg. Ez az 1d§ egyrészt elég a szaktanari
feliigyelettel torténé felkésziiléshez — hiszen a teljesen 6nalls, kotetlen tanulashoz is kell id6t
biztositanunk —, masrészt egy 20 és egy 25 perces szaktanari feliigyelet elszdmolis szempontja-
bél egy 45 perces tanitasi 6raval egyenls, tehat kotelezd 6ranak vagy korrepetalasi éranak szamit.

A napkaézis nevels lett az osztalyfénék. Ezt nevelési szempontbdl indokoltnak tartjuk, hiszen
& t6lt legtobb id6t a gyermekekkel az uj szervezeti formaban is. A napkézis osztalyfonok tartja
az osztalyf6noki 6rakat, ezenkiviil az egyik szaktargyét tanitja az osztalyban. Az adminisztrativ
osztalyféndki teendSkre biztositott ,eszmei” osztalyfénoki orat egy délelstt tanité szaktanar
kapja, igy tulajdonképpen két osztalyfénske van minden osztalynak.

A hét 6t napjan minden délelftt négy tanitasi 6ra van. Ezek kéziil az egyik altalaban keve-
sebb szellemi tevékenységet igényl§. ora. Szombaton hat tanitési éra van, lehetsleg két rajz,
vagy két gyakorlati éraval. A tanitisi 6rak kozott 10, a negyedik tanitasi éra utdn 20 perces
sziinet van. Ez utdn a pihénd utdn egy huszonit és két husz perces szaktandri feliigyelettel
torténé onalls foglalkozas kévetkezik. Ez nem ,,pét-6ra’, mégis szerves része az oktatasi-nevelési
folyamatnak. Ez id6. alatt a tanulk 6nélléan dolgoznak. Elgszér a tankényvbél és a tanitasi
6ran irt vazlatbél rogzitik az 4] ismereteket. A tanar feliigyel, sétédl kozottiik, megfigyeli, hogy ki
hogyan dolgozik, mennyire értette meg a tanitdsi 6ra anyagit, a kapott feladatot. Latja, hogy
kinél milyen formédban van sziikség segitségre. A tanulé csak akkor kezdhet az irasbeli feladat
megoldé4sahoz, ha el6zdleg a sziikséges tudnivalékat a tankényvbél, fiizetbél gondosan dttanul-
madnyozta. A tanulék nem egyforma iitemben haladnak az 6nallé tanuldsban. Minden osztilyban
szamos olyan tanulé volt, aki ez alatt az id6 alatt teljesen elkésziilt feladataval, késdbb csak ismé-
telnie kellett. A leggyengébb tanulé is ugy fejezte be a foglalkozast, hogy megértette feladatat.

13h 05-kor az osztalyf6nok, a napkozivezet veszi at az osztalyt. 15 6rdig pihend, szabad
foglalkozas, kulturfoglalkozas, ebéd stb. van. Ez id§ alatt azok a tanulék, akiknek magaviselete
ellen nincs kifogas, .engedélyt kaphatnak, hogy az iskolabol eltivozhassanak, bevésarolni,
csaladi megbizatiasokat elintézni. '

15 6ratol 15h 45-ig tantervi 6ra van. A délutdni 6rikat elsGsorban a napkézivezetdk,.az
osztalyfonskok tartjak. A délelstt dolgozo tanirok kéziil csak az éneket és testnevelést tanitok
tartanak egy-egy osztalyban ¢rat, azokon a napokon, amikor egyébként is énekkari, illetve sport-
kori 6raik vannak. A délelstt dolgozd tanarokra semmi délutdni munka nem var, csak énkéntes
feliigyelet vagy korrepetalas. Az éra utan pihend, majd tanulméanyi munka kovetkezik (6nallo
tanulds az osztdlyfénok feliigyeletével). Ez idé alatt mindenki azt és olyan sorrendben tanul,
ahogyan egyénileg sziikségét érzi. Ha a délelstti 6nall6é foglalkozason nem fejezte be az irasbeli -
feladatat, természetesen ebben az iddében teszi azt is. Akik a délutani tanulményi id6ben ha-
marabb elkésziiltek feladataikkal, mint a munkaidé vége, lehetGséget kapnak, hogy a klub-
szobdban, tornateremben és a mihelyteremben érdeklddésiiknek, igényeiknek megfelelden pi-
henjenek, szérakozzanak.

Az iskola-otthon szerepe a tanitds és tanulds folyamatdiban

Az iskola-otthon szervezeti forméja és a mar jelenleg kialakult kisérleti munka-
rendje is tobb lehetdséget biztosit a korszerii tanitas és tanulas eredményessé-
gének fokozasara, mint a hagyomanyos iskola.
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Tapasztalataink szerint a tanitds és tanulds csak akkor alakithaté valéban
-egységes folyamatta, ha a pedagégus a tanitasi érdn kiviil is meggy6zddhet

arrél, hogy tanitvinyai egyénenként hogyan dolgoztik fel, értették meg az Gj
ismereteket, az ebbdl adédé feladatokat, ha megismeri egyéni adottsagaikat és-
-ennek megfelelden tud segiteni a gazdasigos egyéni tanuldsi médszer, a helyes
oniranyité rendszer kialakitisaban. Ha erre nincs a pedagégusnak lehet8sége,
vagy kénytelen ezt a lehet8séget valaki masnak — akir egy masik szakavatott
pedagégusnak — atadni, akkor a tanitds és tanulds egységes folyamatta alaki-
tasa rendkiviil nehéz és eredményessége nagyon kétséges.

Az iskola-otthon szervezeti keretei kozott megvan a lehetosege a tanitas és
tanuléds egységes folyamatta alakitdsanak. llyen kériillmények kozott felvetddik
a kérdés, hogy egydltaldn szitkség van-e¢ a hagyomdnyos. hdzt feladatoknak megfelels
feladatok kijelolésére, amelyeket a tanuléknak a tanérdn kiviil kell megoldaniok, meg-
tanulniok ? A tanitisi 6ra korszer(isitésében, a tanuléi aktivitas, az 6nallé munka
lehetdségének fokozasaval nem célszerlibb-e a tanulék 6néllé feladatmegoldasat,
az ismeretek rogzitését, gyakorlasat alkalmazasat is teljes mértékben beleépiteni
a tanitasi 6raba? Az egésznapos iskolakkal foglalkozé irodalomban leggyak-
rabban ezzel a megoldassal taldlkozunk.

Az iskola-otthon arra toérekszik, hogy mind az alsé, mind a felsg tagomtos
tanulék teljes mértékben eleget tegyenek tanulmanyi kotelezettségeiknek az
iskolaban és otthon ne kelljen tanulniok. Tehat a hagyomdényos értelemben
vett sz6 szerinti ,,hazi feladat” megsziint. Mégis az a véleményiink, hogy a
tanitasi 6ra minden korszerdisitd térekvése mellett is sziikség van a hagyomanyos
hazi feladat didaktikai funkcidit atvallalé onallé feladatokra, 6nallé tanulasra
is, amelyre id6t és pedagégial iranyitast kell biztositanunk a jelenleg érvényben
levé 45 perces tantervi ordkon kiviil is.

Allaspontunkat a kévetkezdkkel indokoljuk:

1. A jelenleg érvényben levd oktatasi rend mellett (45 perces tanitédsi 6rak, tantervi anyag,
tankényvek, osztélylétszém, a pedagogus kotelez éraszdma sth.) a tanitasi 6ra korszerdsitése
— beleértve a ma még kisérleti allapotban lev§ eljarasokat, technikai eszkozok alkalmazéasatis —
nem biztosit elég lehetdséget arra, hogy valamennyi tanulé az adottsagainalk megfelel¢ maxi-
milis teljesitményt tudja nydjtani. Arra sincs lehetdség, hogy a pedagogusok tamtvanyalk
adottsagait sokoldalian megismerjék, és minden esetben megfelelo egyéni seg'ltseget 1rany1tast
tudjanak adni.

2. A tanulok aktivitasara, 6nallo munka]ara épiil§ korszerii tanitasi 6ran a tanulék kulonbozo
eljarasok és eszkozok (csoportmunka, egyéni feladatok, feladatlap, program, iskola tv sth).
segitségével meglev ismereteik alapjan elemzik — analizaljak és szintetizaljak — az 4j anya-
got, alkalmazzak az 1ij ismereteket. A sziikséges pszichikus funkcitk gyakorlasa, az ehhez sziik-
séges’ 1d6 azonban nagymértékben fiigg nemcsak a tanulék adottsagaltol hanem egész személyi-
ségiiktol, érdeklddésiikts], informacids- és élmény-anyaguktél, és még sok egyéb tényez6tol.
Tehat a tanuldk teljesitményeinek értékelése, osztdlyozasa csak akkor igazsagos, ha lehet§séget
biztositunk, hogy a barmilyen szempontbél hatranyos helyzeti tanulék szorgalommal, akarattal,
egyéni munkéval potoljak hidnyossdgaikat, annyi idét &ldozzanak a tanuldsra, amennyire
szilkségiilk van ahhoz, hogy egészséges életméd mellett kibontakoztassak adottsagaikat.

3. A tanitasi 6ra menetébe beiktatott, egyéni vagy csoportmunkdval megoldhaté feladatok
sok szempontbél rendkiviil hasznosak, de énmagukban nem adnak arra lehetdséget, hogy a
tanulék kialakitsak egyéni adottsagaiknak megfelels, leggazdasigosabb egyéni tanuldsi méd-
szereiket.

4, Szitkséges az 6nallo tanulési id6 azért is, mert szitkség van bizonyos memorizalé, lexikalis
tanuldsra is, ehhez pedig kézismerten a kiilonbozé targyakbél kiilénbozd idére van sziiksége
a tanulénak.

5. Az egész személyiség formalésa szempontjabél is lényeges szerepe van az 6néllé tanuldsnak.
A tanulénak meg kell ismérnie sajat adottsagait, tudnia kell, hogy mllyen sajatossagokat kell
énmagéban az 6nallé tanulas segitségével kifejlesztenie. A tanitasi 6ran meg kell figyelnie és
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egyeznie, hogy mely tirgybol milyen feladatokat kell majd 6nalléan megoldania, l\ulonbseget
kell tennie a feladatok nehézségi foka kézott, meg kell tanulnia a rendélkezésre all6 idét ugy
beosztani, hogy érdeklédésének, adottsagamak megfelelden a leggazdasdgosabban tudja azt
kihasznalni.

Ha elfogadjuk, hogy az iskola-otthonban is sziikkség van a hagyomanyos hazi
feladatok funkciéjat betsltd 6nallé feladatokra, akkor a kovetkezd kérdés, hogy
ezek a feladatok mindenki.szamdra azonos feladatot vagy egyénileg deferencmlt
feladatot jelentsenek-e ?

Arra téreksziink, hogy a tanuldk az adottsdgaiknak megfelel6 maximalis telje-
‘sitményt nyl'ljt’éék A killonbozé adottsagok csak a megleleléen differencialt
tevékenységben, feladatrendszerek segitségével fejleszthet6k a kivéant irdnyba.
A ‘feladatok differencialasanal alapvetd fontossagh, hogy a pedagégus 1smer]e
tanitvényai adottsdgait, csak igy hatarozhatja meg eredményesen a ,,fejlesztés”
médszerét, iitemét. Ezért is sziikséges, hogy a pedagoégus ne csak a tanitasi 6ran,
‘hanem a targyara valé énall6 felkésziilés kozben is lassa tanitvéanyait.

A tanitasi ordn s van lehet8ség a tanulok 6nallé feladatmegolddsi munkédjira,
ekozben differencidlt felad atok adasdra. A tanitdsi 6ran azonban a pedagégus
elsdsorban a tanuléi teljesitményeket litja, ritkdn van alkalma ,,a teljesitményhez
vezeld ut”, az ondllé tanulds, az esetleges hibdk megismerésére. A differenciilt fel-
adatok pedig csak akkor vezetnek tartésan jobb teljesitményhez, ha a gyakorlas
mellett a hibak tudatos kikiiszobolését is szolgaljak. A hagyoményos iskoldban
a differencialt feladatokat vagy differencialt haz feladatokat altalaban az el6z8
feladatok érdemjegyei alapjan kapjak a tanulék, pedig a kivant cél szempont]a-
b6l nagyon lényeges, hogy egy, a vartnal gyengebb teljesitmény miért nem
jobb? Egyszer1 esetr8l van-e szé, vagy rendszeres hibarél; nem érti a tanulé a
feladatot vagy a feladat megoldasahoz szilkséges osszefuggcseket nem figyelt
oda, amikor a feladatot meghataroztak, vagy nem figyelt oda a megoldas rész-
miiveleteire, esetleg az alapmiiveletekkel nincs tisztaban stb., és még sorolhat-
nank azokat alehel8ségeket, amelyek »egyforman” hibds, rossz teljesitmény-
hez vezetnek. Nagyon sokszor ,,esak’” az a hiba, hogy a tanulé nem alakitotta
ki vagy nem tudja kialakitani a helyes tanuldsi médszert, esetleg nem is tud-

ja, hogyan kellene valtoztitnia a médszerén. Ha a pedagogus latja a tanulét az
'onallo tanulas, az 6nallé feladatmegoldds kozben is, és segit a helyes egyenl ta-
nulasi modszer kialakitdsiban, maris olyan ,,differenciélt eljarashoz’ folyamo-
dott, amely leginkdbb hoz7d]arul a tanulé ado ttsdgainak kibontakoztatasahoz.

Egységes képzést nyqjté iskolikbar feltetlenul sziikség van az adoltsdgokat
-megfeleléen fejleszts, jobb teljesitményekre dszténzé differencidlt feladatokra. Az isko-
la-otthonban erre nemesak a tanitasi 6rdn, hanem az 6néll6 tanulas idején, az
,,0nall6 foglalkozasokon™ is sok lehetdség van. A tanitas és tanulas folyamatanak
korszerdsitésében az iskola-otthon legsajatosabb lehetésége az 6nallé foglalkozas.

,,0ndllé foglalkoza’s” az alsé tagozatban

Az iskola-otthouban nines hdzi feladat, ennek funkcw]at veszi 4t az onallé
foglalkozds idején végzett tanulas, feladatmegoldas

Az 6nallé foglalkozas nevében is kifejezésre juttatja a legf6bb térekvést, hogy
‘a tanulék-megtanuljanak onalléan tanulni, dolgozni; a rendelkezésiikre all6 idét
jol beosztani. Az elnevezésben tudatosan a ,,foglalkoms szot alkalmaztuk a
,tanulas” helyett. Ugy éreztiik, liogy a ,,foglalkozas’ sz6 — ha nem is a leg-
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szerencsésebb — magaban foglalja, hogy ebben az idében nemcsak ,,tanulds”
hanem sokoldali tevékenység folyik, esetenként gytijtémunkaval, rajzoldssal
vagy egyéb olyan manudlis tevékenységgel dsszekotve, amely a szé megszokott
értelmében nem jelent tanulést, vagy helyesebben nemesak tanulast jelent.

Az 6nalls foglalkozdson minden esetben a tirgyat tanité pedagdgus van jelen.
Mivel a tanulok 6nallésiganak kialakitasa folyamat, amely csak tevékenység-
ben valésithaté meg, a pedagégusnak is fontos funkeidja van az onallo foglal-
kozasok idején. A pedagogusnak viligosan kell latnia, hogy az 6ndllé foglalkozas
semmi koriilmények kozott nem lehet ,,pét tanitdsi 6ra”, azonban az oktatés
folyamatanak, a tanitas—tanulas egységes folyamatinak szerves része. A peda-
gogusnak az egész folyamat megtervezésében és megS/ervezésében tudatosan
kell épitenie az énallé foglalkozasok lehetosegelre és ennek megfelelgen kell az
irdnyitds moddszereit megvalasztania és kidolgoznia.

Az onallo foglalkozas szerveLetlleg fiiggetlen az 6ratél, de az oktatési folya-
matnak dGgyannyira szerves része, hogy koézvetleniil visszahat a tanitdsi ora
pedagdgiai munkajara.

A tanitasi érara gyakorolt hatdsa a kovetkezékben nyilvanul meg:

1. A tanulok 6nédllé munk4janak megfigyelése és értékelése rendszeres visszajelzést ad -a
pedagdgusnak arrél, hogyan értették meg tanitvanyai a tanitdsi 6ra anyagét, mennyire tudtik
az 4j ismereleket rogziteni, alkalmazni. Jelzést kap a pedagégus arrdl is, hogy mi lehetett az
esetleges hibdk forrdsa, hogyan kell a kovetkezd tanitasi 6rat megszerveznie, milyen médszert
kell alkalmaznia, milyen feladatokat kell adnia a hibak kijavitasara.

2. Az 6nall6 foglalkozason a pedagégus ellendrzi és értékelr a tanulék irasbeli munkajat, tehat
a tanitasi 6rabol elmarad a hagyomdanyos hazi feladat ellenérzése és értékelése. Ezzel tanitdsi
oranként atlagosan 8—10 perc felszabadul. Ezt az id6t a didaktikai célkitiizéseknek megfelelgen
kulonbozokcppen 1ehet hasznositani, ismétlésre, gyakorlasra, bizonyos munkék csoportos érté-
kelésére stb.

3. A pedagogus latja tanitvanyait 6nallé tanulds kézben, rendszeresen sokoldali informéciét
kap nemcsak a tudasukrél, hanem adotisagaik, egész személyiségiik fejlédésérsl. Ismeretei
birtokdban a tanitasi oran is olyan egyéni feladatokat adhat, amelyek leginkdbb elfsegithetik
a kivant cél elérését. Az onalld foglalkozas, a targyat tanité pedagdgus irdnyitisa az 6nallé
tanuldsban nagy hatassal van a gyermekek egész személyiségére. Minden kulén felszélitas,
motivalas nélkiil természetes, hogy ebben az idében mindenki 6nalléan dolgozik és valéban
a tanuldssal foglalkozik. A munka rendszeres ellendrzése és értékelése, a varhaté sikerélmény,
az a lehetdség, hogyha a tanulé készen van a feladatdval, kedvére toltheti idejét, dsztonzdleg
hat tanulasara. A pedagégus allandb jelenléte, rendszeres ellendrzése, segits szandéka irdnyitésa
lényegesen csokkenti a pedagbégussal szemben gyakran érzett félénkséget, fesziiltséget. Az egész-
ségesebb tanar—didk viszony — amelynek kialakuldsdhoz az 6nall6 foglalkozas is hozzajarul —
azt eredményezi, hogy a tanulék a tanitdsi 6ran is sokkal ,,természetesebben” vesznek részt,
a felelés nem kelt benniik félelmet, gatlast.

4. A tanitds és tanulas egységes folyamattd alakitdsa szcmpont]abol az 6ndllé foglalkozas-
nak, a pedagégus felel§sségének névelésében is nagy a jelentdsége. Ilyen szervezeti formaban
ugyanis a pedagogus nemcsak a tanitasi dra eredményesség(,ért felelds, hanem azért is, hogy
a tanulék milyen mértékben, hogyan tanuljik meg és alkalmazzak az Gj ismereteket, a tan-
tervi anyagot. Megsziinik a felelossetr atruhdzasa, ami a hagyomanyos napkézi otthonban még
gyakran tapasztalhaté a tanité ¢és a napkdzis nevels kozott.

Az 6nall6 foglalkozas az ¢nallé tanuldsra, feladatmegolddsra biztositott id6.
Az iskola-otthon. keretel kozétt azonban a pedagégusok sokféle tevékenységi
formaban vannak egyiitt tanftvanyaikkal, tehat lehet8ség nyilik arra is, hogy
az 1) ismereteket ne csak tudatos tanuldssal, hanem megfeleld pedagégiai ira-
_nyitas mellett jaték és egyéb tevékenység kozben is rogzitsék, alkalmazzik,
Tehat az oktatas és az oktatason kiviili tevékenységek is egységes folyamatta
alakithaték az iskola-otthonban.
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Ondllé foglalkozis a felsé tagozaton

A felsé tagozaton az 6nallo foglalkozas célja, didaktikai funkcidja lényegében
azonos az alsé tagozatéval: 6ndllé6 gondolkoddsra, tanuldsra, munkéra nevelni
a tanulékat. Mégis alapveté kiilsnbség van az also és felsd tagozatosok 6nalls
foglalkozasai kozott. A kilénbség tobb tényezshdl adodik:

1. A fels§ tagozaton a szakrendszerit oktatas az ismeretek és ezzel egyiitt a
tanuldk érdeklédésének differencialédasat jelenti.

2. Az egyes szaktargyi érikra valé felkésziilés médszere csak alapelveiben
azonos (elébb az elméleti ismeretek; azutan azok gyakorlati alkalmazasa, az
irasbeli feladat), de részleteiben az 6nallé tanulads, feladatkészités modszere
fiigg a targy és a tananyagrész jellegétdl és fiigg az egyes tanulok adottsa-
gaitdl, a targyhoz, a targyat tanitd pedagégus kovetelményrendszeréhez vald
viszonyatél.

3. Az iskolavezetés arra torekszik, hogy a pedagoguskozosseg részérgl — mind
médszerben, mind kovetelrnenyekben — egységes pedagogial hatés érje a tanulo-
kat, de megengedett hatarokon beliill a pedagogusok egyéniségiiknek és az osz-
talyhoz valé viszonyuknak megfelelSen alakitjak ki mdédszereiket, kévetelmény-
rendszeritket. A tanuldknak az 6rakra vald felkésziilésnél tehat nemesak a szak-
targy sajatossigaira, hanem a targyat tanité pedagégus sajétos pedagogiai elja-
rasaira 1s figyelemmel kell lennigk.

4. Az iskola-otthon alsé tagozatiban négy év alatt — helyes pedagégiai ird-

nyitas mellett — az 6nallé foglalkozisokon a tanulék megtanuljak-az 6nallé
tanulds lényeges alapelemeit. A felsé tagozat 6nalié foglalkozasain fokozott
lehetdséget kell biztositanunk arra, hogy — a differencialédé ismereteknek

megfelelen — a tanulék adottsagai kibontakozzanak és kialakuljon hatarozott
érdeklédési koriik. )

A felsé tagozat szervezeti formaja az 6nallé tanuldsra, feladatmegoldasra két-
féle 1d6t biztosit a naplrendben

délel6tt egy 25 és két 20 perces, szaktanari feliigyelettel térténé 6nallé fog-
lalkozast,

délutén 90 perces 6nallé tanulasi iddt, az osztalyfénok feligyeletével.

A déleléur foglalkozds didaktikai funkciéja. A szaktanar feliigyelete mellett
mindenki énalléan foglalkozik a tananyaggal. 20 perces munkanak nem lehet
az a célja, hogy minden tanulé teljes mértékben késziiljon el a feladataval és
tanulja meg a leckét. 20 perc azonban minden targybél elegends ahhoz, hogy
a tankonyv és a fiizetbe irt éravazlat segitségével minden egyes. tanulé elmelyed-
jen az ) anyagrészben, elemezze azt, hasznélja a sziikséges segédeszkodzodket,
tehat 6nallé feldolgozas alapjan valéban megértse az anyagot és a hozza tartozé
feladatot.

20 perces foglalkozas elegendo ahhoz is, hogv a szaktandr visszajelzést kapjon
arrél, hogy milyen eredmény( volt a tanitasi éra, jelzéseket kapjon arra, hogyan
késziiljén fel a kovetkez§ tanitdsi érara, megismerje az egyes tanulék tanuldsi
médszereit, munkdijit, adottsagait és megfelel pedagégiai iranyitast tudjon
adni az adottsagok szerinti teljesitmény eléréséhez.

Az egyes onallé foglalkozasok sajatos didaktikai feladatait a sajdtos pedagdgiat
helyzet hatdrozza meg (a lantdrgy, az anyagrész, a feladat, az osztaly jellege,
a pedagégus célkitiizése stb.), és ennek megfeleléen valtozhat az 6néll6é foglal-
kozas didaktikai funkci6ja azonos tantdrgyhoz tartozé feladatrendszerben is.
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Magyar nyelv- és irodalombél példaul szimos olyan nyelvtani és irodalmi feladat adhaté,
amely a tanitasi 6ran valé kell§ eldkészités utan teljes mértékben megoldhaté a rendelkezésre
all6 20 percben. Természetesen nem képzelhetd az el, hogy egy fogalmazis atgondolt megala-
pozottsiggal 20 perc alatt elkésziil. Ebben az esetben nem az a cél, hogy a tanulék elkezdjék
a fogalmazdst a délelstii foglalkozdson, kiessenek a gondolatmenetbél és délutin nehezen vagy
csak érezhetd toréssel fejezzék be. A délelstti 20 perc nagyon alkalmas arra, hogy a tanulék 6néllo
munkdval anyagot gydjisenek a dolgozathoz, rendezzék azt, és megirjdk a vazlatot. Az atgondolt
vazlat alapjan délutan konnyebben és rovidebb id8 alatt meg tudjak irni a fogalmazast. (Nem
til gyakori a ,hézi feladatként” feladott fogalmazas, amelyet az 6néallo.foglalkozason kell a
tanuloknak elkésziteni, mégis igy azt is elérjiik, hogy eldre rendezzék anyagukat, elfre irjak
meg a vazlatot és ne utélag — ahogy ez még az érettségi irasbeli dolgozatnal is lenni szokott.)

Matematikabol példaul adhat a pedagégus azonos tipusa feladatbol harom feladatot. Az els§
példa megoldasa t6bb gondolkoddst igényel, a mésik kettd mar a felismert Ssszefiiggések alkal-
mazasanak gyakorlasra szolgal. Ilyen esetben célszerii, hogy az elsé ,,mintapéldat’ teljes egé-
szében dolgozzak ki a délelstii 6nallé foglalkozason, hogy a pedagdgus ellendrizhesse a munka
onallésagat, a helyes gondolatmenetet, be tudjon avatkozni ott, ahol sziikségét latja. Ha a
feladatokat jol elkészitették a tanitasi oran, valamennyi tanulé megoldja mindharom feladatat
20 perc alatt, de ha vannak is lassabban gondolkodék, dolgozdk, a mintafeladatot 6k is meg-
oldottak 6nalléan, tehat ismerik a helyes gondolatmenetet, és délutéan ennek alapjan megoldjak
a t6bbi feladatot is énalléan. Elsfordulhat, hogy a pedagégus példaul harom kiillonbézs tipusia
feladatot ad a tanuléknak. Ebben az esetben elére felhivhatja a figyelmet arra, hogy az 6énallé
foglalkozason el8szér a megoldasi terveket készitsék el, és csak azutan kezdjék el a kidolgozast.
A cél itt is az, hogy a pedagigus az 6nallé munkat ellendrizze; meggy6z6d)on arrol, hogy az
ssszefiiggéseket mindenki éndlléan felismeri és a sziikséges ismereteket alkalmazni is tudja.

Valamennyi tantargybél hozhatnank példat arra, hogyan médositja a sajatos pedagégiai
célkitiizés az onallé foglalkozas didaktikai feladatait, modszereit.

A délelstti 6nallé foglalkozds pedagdgial iranyitdsa biztositja, hogy addig
nem kezdhetnek a tanuldk a feladatok irasbeli megoldasahoz, amig a sziikséges
elméleti ismereteket nem sajatitottdk el ,

A délutdni ondllé foglalkozds didaktikai funkeidja. Délutan 90 perc &ll a tanulok
rendelkezésére, amelyet a hagyomanyos napkézis tanulisnak megfeleléen, az
osztalyfdnok feliigyelete mellett t6lthetnek el. Ebben az idében mindenki egyéni
megitélése alapjan foglalkozik a tanulassal. ,

A déluténi 6nallé foglalkozas célja, hogy azt a tananyagot, amelynek dssze-
fiiggéseit megértették, most rogzitsék, megtanuljdk gy, hogy mind az ismereteket,
mind azok alkalmazdsadt (a feladatmegolddsokat) reprodukdlnt tudjdk. Tehat a dél-
elotti onallé foglalkozdson megkezdett munkat, tanulast a déluténi 6nallé fog-
lalkozdson fejezik be a tanulok. Aki délelStt elkésziilt a feladatdval, az délutan
atismétli az anyagot.

Mig a délelsiti 6nallé foglalkozdson a frissen szerzett ismeretek rogzitésével,
elmélyitésével, alkalmazasaval foglalkoznak a tanulék, addig a délutani 6nallé
foglalkozason elsésorban a kévetkezé nap tanitdsi érdira késziilnek fel. Tehat
atismétlik, ajbél gyakoroljak, felelevenitik azt az anyagot, amellyel el6z6 nap
délelgtt — a tanitdsi 6ran és az onallé foglalkozason — mar foglalkoztak. (Igy
szervezett forméaban megvaldsithaté az a régi térekvés, hogy a tanulé minden-
nap mindent tanuljon.) ' .

A délutani 6nallé foglalkozason az osztalyfénok feliigyel, tehat az altala tani-
tott targy — vagy targyak — szaktanari feliigyelettel torténé onallé felkészii-
lése” is délutan van. A délutani 6nallé foglalkozasnak ez a része céljaban azonos
a délelstii onallé felkésziiléssel.
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Az 6ndllé foglalkozds pedagégiai hatdsa

Tapasztalataink szerint a szaklanari feliigyelettel térténd 6nallé tanulasnak
rendkiviil nagy a pedagdgiai hatdsa. Ezt a kdvetkezékben foglalhatjuk 6ssze:

1. A szaktanir megfigyeli tanitvianyait a szaktargyara valo felkésziilés koz-
ben, igy rendszeres visszajelzés alapjan késziil a kovetkezé tanitasi 6rara, allapitja
meg a sziikséges és elegendd feladatokat, a sajatos didaktikai célt és médszert.

2. Ujabb tev ékenységi formaban (6nall$ tanulas) ismeri meg tanitvanyai adott-
sigait, érdeklGdését és ennck megfeleléen nydjt segitséget a személyiség forma-
lasaban.

3. Kellé pedagégiai iranyitassal megismerteti tanul6it — mind egyénileg, mind
kozosen — a szaktérgydra vald felkésziilés leggazdasigosabb, legeredményesebb
médjaval.

4. Tanitvanyal ismeretében megfeleld segltseget nyajt abhhoz, hogy ‘mindenki
a képességel szerinti maximalis teljesitményre torekedjék.

5. Rendszeresen ellendrzi, hogy tanitvanyai valéban 6nallé munkaval készitik-e
el a feladatokat és folyamatosan tanulnak-e.

6. Fokozddik a pedagégus felel§ssége, hiszen nemesak a tanitasi éraért, hanem
részben az 6ndllé tanulas eredményességéért is felelés. Az onallé foglalkozas
pedagdgial irdnyitdasat — az oktatasi érdval egyiitt — meg kell terveznie, erre
fel kell késziilnie, de igy lehet8sége van a tanitast és tanuldst egységes folyamatta
alakitani.

A tanitasi 6ra és az 6nallo fogldlkozas — azonos pedagdgus 1ranyitdsa mellett —
olyannyira egységes folyamatia alakithat6, hogy szinte mesterkéltnek latszik a
folyamat egyes mozzanatait éles hatdrral elodlassiani: a 45 perces tanitasi Orat
sajatos didaktikai feladataival és a 20—25 perces 6nall6 tanulist mereven elkii-
I6niteni. Az elkiilénitésre mégis mindaddig sziikség van, amig az oktataskézponti
szemlélet alapjan fenndll a ,,pét ora’ veszélye.

Feltevésiink ellengrzésére harom tandrral valé megbeszélés- alapjan harom szaktargyban
6 hétig tarté kisérletsorozatot végeztiink. A harom targy kivélasztasaban (magyar nyelv és
irodalom, térténelem, orosz nyelv és irodalom) inkdbb a tandrok személye volt a déntd, mint
a szaktargy jellege.

Kisérletiink a kévetkezs megfontolasbél indult ki: Az iskola-otthonban a szaktanar 45 perces
tanitasi 6ra és 20 perces onallo felkésziilés pedagdgiai irdnyitisaért felelds. Ebben az idében
— véaltakoz6 sorrendben és moédszerrel a kovetkezd didaktikai feladatokat kell megoldani:
szamonkérés, 0j anyag feldolgozasa, 1] ismeretek alkalmazasa, gyakorldsa stb., feladat meg-
jelolése — ez eddig a tanitasi éra feladata — és 6néllé tanulds, feladatmegoldas, felkésziilés a
kovetkezé tanitasi 6rdara — ez az 6nallé foglalkozas feladata.

Ha egyetértiink azzal, hogy ezeket a mozzanatokat tulajdonképpen nem lehet egymastol
mereven elvalasztani, akkor nem kell mereven ragaszkodnunk a tanitasi éra didaktikai felada-
tathoz a 45 percben és az sem sziikségszerii, hogy a 20—25 perces foglalkozisok csak az 6nallé
tanulas céljat szolgaljak. Sokkal inkabb gy kell felfognunk, hogy @ pedagigusnak a felsorolt
didaktikai feladatok megolddsdra 65—70 perc dll rendelkezésére, amelyet — az bsszes tényezék
figyelembevételével — a sajdlos didaklikai célkitiizéseknel megfeleléen tervezhet meg. Hang-
sulyoznunk kell, hogy ez a megfontolis egy viszonylag sztik kérii pedagégiai kisérlet alapja
volt, amelyben minden tanir — kell§ elékészités alapjan — gondosan tgyelt arra, hogy peda-
gogiai tevékenységét a tanulék 6nallé munkajira épitse és valamennyi didaktikai feladat meg-
oldasara ardnyosan jusson id6. A. kisérletben, miutan alkalmazkodui kellett az egész iskola
tanrendjéhez, meg kellett maradnunk a 45 és 20—25 perces id6beosztasnal. Az ellenérizhetdség
kedvéért bizonyos ,,foglatkozas-valtozatokat’ kellett alapul venniink, nem hagyatkozhattunk
egészen a pedagégus belatasara a foglalkozas megtervezésénél, hiszen ha minden tanitasi éran
valtoztatunk a didaktikai feladatok megoldasi sorrendjén, akkor nincs lehetdségiink megfigye-
1ési szempontjaink alapjin az egyes véltozatok hatasanak ellendrzésére.

Minden tantargybol megfeleld anyagrészt kivalasztva harom valtozat szerint dolgoztak
a kisérletben résztvev8k 2—2 héten at. A hdrom valtozat a kovetkezd volt:
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45 percben 20—25 percben

1. szamonkérés, uj anyag feldolgozasa 6nallé tanulas
2.4j anyag feldolgozasa, onallé tanulas szamonkérés
3. 6nallé tanulas, szdmonkérés uj anyag feldolgozasa

A 45 perces foglalkozas két mozzanata nem feltétleniil kiiloniilt el egymastol. A kisérlet
tapasztalatait nem elemezzilk — hiszen csak-elgkisérlet volt — annyit azonban megallapit-
hatunk, hogy szoros dsszefiiggés van a didaktikai mozzanatok sorrendje, valtakozasa, idgtar-
tama, valamint a tanuldok aktivitisa, onallésdga, az alkalmazott didaktikai médszerek, a szer-
zett ismeretek tartéssaga, alkalmazhatosaga, mélysége, az 6nallé tanulas hatékonysaga kozott.

A problémak j6 része nem 0j, de sajatosan vetddik fel az iskola-otthon szer-
vezeti keretel kozétt, a megoldasra tobbféle lehet§ség kindlkozik. A legered-
ményesebb 1t keresése a tovabbi kutatdsok feladata.

A kisérlet két legizgalmasabb kérdése: a leggazdasdgosabb ondllé tanulds fel-
~ tételeinek tisztdzdsa és az egyes didaktikai mozzanatok legmegfelelébb iddtartamdanak
megdllapitdsa. i

Az 6nall6 tanulas a kisérlet kiillonb6z8 valtozataiban megel8zte és kovette az
uj anyag feldolgozasit, kézvetleniil és bizonyos idGeltoléddssal. Tapasztalataink
azt mutattdk, hogy kisérletiink feltételei kozott minden valtozatnak voltak a
tanulds eredményessége szempontjabél hasznos tényez8i. Az egyes tényezbk
uralkod¢ jellegét elsésorban a feladat, a tanulnivald sajdtossdga hatarozta meg.
Bir messzemend kovetkeztetést elGkisérletiinkb6l nem vonhatunk le, annyit
mégis mondhatunk, hogy a munka akkor latszik legeredményesebbnek, ha a
pedagdgiai szituacié mérlegelése alapjan a sajdtos didaktikai feladatok hataroz-
zék meg esetenként a didaktikai mozzanatok sorrendjét. A pedagdégusokat erre
fel kell késziteni, az ehhez sziikséges tényez8k feltarasat (mikor, milyen kéril-
mények kozétt, milyen megoldas latszik célravezetdnek) a tovabbi pedagégiai
kutatasoknak kell elvégeznie.

Az egyes mozzanatok id§tartamanak meghatireziasaban — mint mondtuk —
a szervezetl forma munkarendje kotott benniinket. A 20—25 perces foglalkozé-
sok mindig a délel8tt utolsé szakaszdban voltak. Ennek ellenére azt tapasztal-
tuk, hogy ezeken a foglalkozdsokon a tanulék végig aktivan résztvettek. Szem-
beting volt ez a szdmonkérés, de még inkabb az &y anyag feldolgozasa kozben.
Bizonyos, hogy a tanulék aktivitasaban nemcsak a foglalkozasok id8tartama jat-
szott motivalé szerepet, de miutdn mindhdrom kisérletez6 tanar mindharom
tantargyban hasonlé tapasztalatokat szerzett, felvetddik a kérdés, hogy eajon
a 45 perces tanitdst érdk jelentik-e a korszerii pedagdgiai foglalkozdsok legmegfelelsbb
kereteit ?

Ezzel a kérdéssel kapcsolatosan egy alsé tagozatban szerzett tapasztalatot is meg kell emli-
teniink. Az Stnapos tanitasi héttel dolgozé kisérleti iskolaban a 2. osztalytdl kezdve a tanitési
hét 6. szdmtanérajat minisztériumi engedéllyel két foglalkozasra bontottuk. Igy a 45 perces
tanitasi ora helyett 20 és 25 perces ,,tanitasi 6ra’ lett. A pedagdogusok ennek megfelelen tervezik
elére a munkat és a kérilményekt6l fiiggden kiilsnb6z8 mozzanatok dominalnak ezeken a fog-
lalkozasokon (gyakorlas, ismétlés, onallé feladatmegoldas, ) anyag feldolgozas stb.). Tapasz-
talataink nagyon hasonléak a felsé tagozatban észleltekhez; sok esetben eredményesebbnek
tinik egy 20 és egy 25 perces foglalkozas, mint egy 45 perces tanitési éra.

Kisérleti munkdnk eddigi oktatdsi eredményel biztatéak, bar ezek ,lemérése”
és fleg mas iskoldk eredményeivel vald §sszehasonlitdsa nem egyszerd és nem
i1s mindig egyértelmi. Kéztudott, hogy a tanulményi teljesitmény nagyon sok
tényez6Ldl fligg és irredlis két intézmény oktatdsi eredményeit a tanulok tanul-
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ményi atlaganak 6sszehasonlitdsaval mérni. Még kevésbé jogos egy iskola jobb
tanulmdnyi teljesitményét egyetlen tényezdnek — esetiinkben az iskola-otthon
szervezeti formdajanak — tulajdonitani. _

Oktaté munkank eredményének megitélésében jelenleg elsésorban az egyes
iskoldk onmagukhoz viszonyitott fejlédésére tdmaszkodunk. Tobb éves tapasz-
talataink azt mutatjak, hogy a bukasok szama az iskola-otthonban lényegesen
csokkenthetd.

Eddigi oktatédsi eredményeink szempontjabdl leginkabb emlitésre meltonak
as atodik osztdlyosok eredményeit tartjuk. Amig csak az alsé négy osztaly dolgozott
az iskola-otthon szervezeti formdjaban, addig is évrél évre tapasztaltdk a peda-
gogusok, hogy kénnyebb az 6t6dik osztalyba valé dtmenet, mint a hagyomanyos
iskolaban. Amiéta a felsé tagozatban is kialakult az iskola- otthon, azéta az
otodik osztalyosok atlageredménye egyaltalan nem esett vissza;-s6t még nove-
kedett i1s a negyedik osztilyhoz képest. ;

A makoi iskoldban — ahol eddig hagyoményos parhuzamos osztilyok is
voltak — az 6tnapos munkahéttel dolgozé alsé tagozat minden osztalydnak
tanulmanyi teljesitménye évrdl évre magasabb az iskolai dtlagnil és a hagyo-
ményos forméban dolgozé parhuzamos osztalyok atlageredményénél.

*

A nyolcosztalyos altaldnos iskola-otthon kisérleti szervezeti forma, sajatos
pedagogiar korulményekkel és leherdségekkel. Tapasztalataibdl azonban — mar
eddigi munkaja alapjan is — levonhatunk olyan dltaldnos kévetkestetéseket, ame-
lyek az oktatds egyéb szervezeti forméiban is érvényesek. Az iskola-otthon
tapasztalatai, adatszer( meghgyelesel kisérleti eredményei ten\'kent igazoljak,
hogy -

= oktatds és nevelés csak akkor alakithaté valéban egységes folyamattia,
ha az intézményes iskolai nevelés az oktatason kiviili tevékenységi formak egy
részére is kiterjeszti szervezett nevelGhatasat,

— tanitas és tanulas csak akkor alakithat6 egységes folyamattd, ha a targyat
tanité pedagdgus megismeri tanitvényait targyara valo felkészilés, onallé fel-
adatmegoldas kozben 1s, ha a szaktanir minden egyes tanulénak pedagdgiai
irdnyitast ad szaktargyanként és egyénenként a leggazdasagosabb tanulasi méd-
szer kialakitasahoz,

— a tanulékat meg lehet és meg kell tanitani a helyes és eredmenyes 6nallé

tanulasra, az adottsdgaiknak megfelel§ teljesitmények nyuajtasira, de ez csak
tevékenységben, magaban az énalld tanulds tevékenységében lehetséges,

— a pedagoégisnak sokféle tevékenységi formdban kell megismernie tanuléit,
beleértve az 6nallé tanulast is, ahhoz, hogy segitséget tudjon nyajtani a leg-
kiilonbsz8bb szempontbél hatrdnyos helyzet lekiizdésére.

Kézoktatasunk mindenkinek azonos lehetéséget biztosit a tanulisra, de a sze-
mélyiség kibontakozasanak feltételet — a legkiilonb6z8bb szempontbdl adédé
héatranyos helyzet miatt — nagyon kiilonbézdek.

‘Az iskola-otthon annak mdédjat keresi, hogyan tudna minden gyermeknek az
azonos lehetGségek mellett azonos feltételeket is biztositani a kor kovetelményei-
nek megfelelé felkésziiléshez.



