
t a n u l m á n y o k 

NAGY S Á N D O R -

i d ő s z e r ű g o n d o l a t o k n a g y l á s z l ó 
p e d a g ó g i á j á b a n 

A köze lmúl tban volt ö tven esztendeje , hogy megje len t a m a g y a r pedagógia 
egyik legkiemelkedó'bb a lkotása , NAGY LÁSZLÓ , ,Didaktika gyermekfejlődéstani 
alapon" c ímű m u n k á j a . Minthogy ez a mű NAGY LÁSZLÓ pedagógiai gondola ta i -
nak min tegy a szintézise, s a k ö n y v megjelenésének időpon t j a e nagy pedagógus 
pá lyá j ának is egyik csúcspont ja , — k e t t ő s okunk is van arra , hogy emlékezzünk 
reá és fel idézzük tevékenységéből a legfőbb tö rekvéseke t , pedagógiai koncepció-
j ának főbb gondola ta i t . 

Az é le tmű megér tése céljából emlékez te tnünk kell ö n m a g u n k a t n é h á n y élet-
rajzi ada t r a . A Magyar Életrajzi Lexikon t öbbek közö t t a köve tkezőke t m o n d j a 
róla: 

NAGY LÁSZLÓ (Kisújszállás) 1857—1931: pedagógus, t anügyi író. A b u d a p e s t i 
t u d o m á n y e g y e t e m e n 1880-ban t aná r i oklevelet szerzet t . Kezde tben geológiával 
fogla lkozot t . 1881-től budapes t i t an í tóképző- in téze t i t aná r . I sko lá j ában 1909-
ben megszervezte az első pedagógiai- lélektani l abo ra tó r i umo t . 1916-tól az 
Apponyi Kollégium kísérleti lé lektani e lőadója . Vezető szerepe vol t 1903-ban a 
Gyermektanulmányi Társaság mega lap í t á sában , amelynek 1919-ben, a Tanács-
köztársaság idején is i rány í tó ja . 1922-ben n y u g d í j a z t á k . Nyugdí jazása u t á n a 
Székesfővárosi Pedagógiai Szeminárium lé lektani l abo ra tó r iumá t veze t te haláláig. 
1890—1907 közö t t a Magyar Tanítóképző című lap szerkesztője; 1907-ben megin-
d í to t ta és 1929-ig szerkeszte t te a Gyermek c ímű folyóira to t . A m a g y a r gyermek-
t anu lmányozás veze tő a lak ja . Fő műve i : A gyermek érdeklődésének lé lektana 
(1908), és a D i d a k t i k a gyermekfe j lődés tan i a lapon (1921). 

Ha pusz tán ezeket a vázla tos é le t ra jz i a d a t o k a t t e k i n t j ü k is, egy nagyívelésű 
pálya körvona la i bon t a koznak ki és ál lnak elénk. Már p á l y á j á n a k kezdet i sza-
kaszában jelentős tevékenységet f e j t e t t ki, f őkén t min t a Magyar Tanítóképző 
szerkesztője, a t an í tóképzés korszerűsí téséér t s az EÖTVÖs-féle.koncepción ala-
puló pedagógia megvalós í tásáér t . Ebbő l a tevékenységéből szervesen n ő t t ki éle-
tének az a szakasza, p á l y á j á n a k az a „ fő v o n u l a t a " , amelyben k izárólag a 
gye rmek tanu lmányozás szolgála tában állt, a Magyar GyermektanulmányiTársaság 
i r ány í tó j akén t is ennek a nagy mozgalomnak a vezető egyéniségeként t evékeny-
kedet t . Didaktika gyermekfejlődéstani alapon című m u n k á j á t közvet lenül a 
Tanácsköztársaság bukása u t á n í r t a ; m á r részben fé l reá l l í to t ták , közve t lenül 
nyugdí jazás e lő t t állt . Az a d o t t tö r t éne lmi viszonyok közöt t különlegesen jelen-
tős funkc ió jú k ö n y v megírása u t á n még n é h á n y igen fontos, mindmáig i n s t r u k t í v 
t a n u l m á n y a je lent meg mindeneke lő t t a pá lyavá lasz tás kérdéseiről . 1931-ben 
beköve tkeze t t halálá ig n e m szűnt meg a modern pedagógia eszméit képviselni . 
S ez a legkevesebb, ami t életéről e l m o n d h a t u n k ; ez egyszersmind a leg több is, 
amit el kell m o n d a n u n k . 
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Különös jelenséggel á l lunk szemben , ha NAGY LÁSZLÓ pedagóg ia i h a g y a t é k á -
n a k sorsát közelebbről m e g t e k i n t j ü k . Ez a kü lönösség a k k o r é r t h e t ő m e g leg-
j o b b a n , ha a r ra gondo lunk , hogy élete l e g t e r m é k e n y e b b i d ő s z a k a i b a n , a m ú l t 
század utolsó s a jelen század első k é t — h á r o m év t i zedében k ü l ö n b ö z ő á r a m l a t o k 
egész sora b u k k a n t fel, i l letve je len t m e g az eu rópa i pedagógia sz ín te rén . E z e k az 
i r á n y z a t o k e se t enkén t radikál is , f o r r ada lminak t ű n ő j e l s z a v a k a t h a n g o z t a t t a k , 
m e g t a g a d t a k szinte m i n d e n t , ami az akkori p e d a g ó g i á b a n a d v a vol t és p r o p a g a -
t ív erővel h i r d e t t é k a m a g u k igazságá t . Nem v i t a t v a n a g y j e l en tő ségüke t a neve -
lésügy fej lődése t e k i n t e t é b e n — mely főképpen a b b a n n y i l v á n u l t meg , h o g y az 
a d o t t a t t a g a d v a m u n k á l t á k az e lőreha ladás t —, m a m á r m e g á l l a p í t h a t ó , h o g y 
egész sora ezeknek a koncepc ióknak lesodródot t a színről, sz in te e l sü l lyedt az idők 
f o l y a m á n , s m a n a p s á g e se t enkén t a l eggondosabb neve l é s tö r t éne t i r e k o n s t r u k c i ó 
szükséges ahhoz, hogy á l l v á n y z a t u k h a m i s í t a t l a n u l á l l jon e l ő t t ü n k . 

De nemcsak a század első évt izedeinek k ü l ö n b ö z ő koncepc ió iva l t ö r t é n t ez. 
H a az e lmúl t huszonö t évre gondo lunk , pedagógiai fe l fogások és m o z g a l m a k egész 
soráva l kapcso l a tban vá l t szükségessé a nézetek ú j r aé r t éke l é se ; egyesek ezek k ö z ü l 
m a különösen i d e j é t m ú l t n a k , e l avu l tnak t ű n n e k . 

Az é r tékek ú j r aé r t éke l é sének s különböző pedagógia i koncepc iók e s e t e n k é n t 
v iharos gyorsasággal t ö r t é n ő e lavu lásának i d ő s z a k á b a n azzal a s a j á t o s h e l y z e t t e l 
á l lunk szemben, hogy NAGY LÁSZLÓ pedagógia i nézete i az idő h a l a d á s á v a l n e m 
h a l v á n y o d n a k , h a n e m — el lenkezően — egyre i n k á b b a m a g u k igazi é r t é k é b e n 
csi l lanak fel e l ő t t ü n k ; hogy koncepc ió jának ké t ség te lenü l v a n egy idő tá l ló m a g v a , 
s e koncepció o lyan f u n d a m e n t á l i s felismerés g r á n i t t a l a p z a t á n áll, a m e l y h e z 
m i n d m á i g t i sz te le t te l és oku lássa l j á r u l h a t u n k v a l a m e n n y i e n , akik a p e d a g ó g i á t 
m ű v e l j ü k . 

Melyek azok a fel ismerések, amelyek oly m a r a d a n d ó v á teszik NAGY LÁSZLÓ 
é l e tművének h a t á s á t ? Mi az oka , hogy ez az é l e t m ű m á i g is képes o lyan i m p u l z u -
soka t adni , melyek t e r m é k e n y e k n e k b i z o n y u l h a t n a k m a i k ö z o k t a t á s p o l i t i k a i 
f e l ada ta ink megoldása közben is? 

H a erre megkísére l jük a vá lasz t megadni , a k k o r — ú g y h iszem — m i n d e n -
k é p p e n első helyen kell említenünk Nagy Lászlónak azt a központi törekvését, 
mely egy korszerű gyermektanulmányozás kifejlesztésére és meghonosítására irányult. 
I d e v o n a t k o z ó m u n k á s s á g a nemze tköz i je lentőségű, a m i n t ezt kü lönösen ,,A gyer-
mek érdeklődésének lélektana" c ímű k ö n y v e t a n ú s í t j a . 

Fel kell a z o n b a n ezzel k a p c s o l a t b a n f igyelnünk egy s a j á t o s je lenségre , é sped ig 
a r ra , hogy i t t n e m a k á r m i l y e n g y e r m e k t a n u l m á n y o z á s , h a n e m egy kifejezetten 
nevelésközpontú gyermektanulmányozás koncepciója áll előttünk. E n n e k j e l en tősége 
akkor derül ki , h o g y h a e fe l fogás t e g y b e v e t j ü k azzal az a d o t t k o r b a n é p p e n n e m 
ismere t len felfogással , me lyben a neve lésközpon túság n e m je l lemző. 

Különösen i n s t r u k t í v n a k t a r t o m e kü lönbség é rzéke lhe tősége s z e m p o n t j á b ó l 
NAGY LÁSZLÓnak azoka t a megjegyzései t , me lyeke t 1906-ban ,,A gyermektanul-
mányozás mai állapotáról" c ímű, p á l y á j a s z e m p o n t j á b ó l so r s fo rdu lókén t é r t éke l -
he tő e lőadásában — m i n t e g y mellékesen és l á b j e g y z e t b e n — ZlEHENnel v i t a t -
kozva e lmondo t t . ZlEHEN ugyan i s u g y a n e b b e n az évben a ber l in i k o n g r e s s z u s o n 
az t á l l í to t t a , hogy ,,a g y e r m e k t a n u l m á n y öncélú t u d o m á n y s a g y e r m e k e k p e d a -
gógiai célokból va ló v izsgá la ta szubjek t ív t évedésekhez v e z e t h e t " . NAGY LÁSZLÓ 
h a t á r o z o t t e l lenvé leményt fe jez k i ezzel k a p c s o l a t b a n . Á l l á s p o n t j a sze r in t „ n e m 
m o n d h a t u n k le a g y e r m e k t a n u l m á n y n a k a pedagóg iá ra va ló f o k o z a t o s a l k a l m a -
zásáról . . . Csupán a tú lzások tó l s e l l i amarkodások tó l ó v a k o d j u n k . . . " 

NAGY LÁSZLÓ egész életművében a pedagógiai célú gyermektanulmányról van szó; 
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még pontosabban a pszichológiai és pedagógiai nézőpont oly tökéletes egységéről, mely 
mindmáig instruktív lehet valamennyiünk számára. 

Eletének egyik kiemelkedő ismerője és gondolata inak egyik nagy propagálója , 
KEMÉNY GÁBOR többek közöt t ezt m o n d j a róla: „NAGY LÁSZLÓ meggyőződése 
szerint önálló rendszerű és t a r t a l m ú t u d o m á n n y á kell ugyan fejleszteni a gyermek-
t anu lmány t , de a pedagógia szolgálatába kell ál l í tani". Minthogy pedig az ado t t 
időszakban olyan nézetek is e l indul tak pá lyá jukra , melyek szerint a pedagógiát 
kell a gyermektanu lmányozás függvényévé tenni , ismételten csak aláhúzni sze-
re tném a máig is példás állásfoglalást, melyet nevelésközpontú gyermektanu l -
mányozásnak m o n d o t t a m . 

Ezzel kapcsola tban érdemes A gyermek érdeklődésének lélektanára is utalni . 
„Vizsgálódásaim s m u n k á m írása közben min t pedagógus sem t a g a d h a t t a m meg 
m a g a m a t " — m o n d j a i t t az előszóban NAGY LÁSZLÓ. Ebből is, magából a műből is 
lépten-nyomon kiderül , hogy kérdésfeltevései nem „ t i s z t án" gyermeklé leklaniak: 
a pedagógiai kérdésfeltevésből halad a gyermeklélektani felé s ennek eredményei-
ből vissza a pedagógiához. Minthogy a komplex jellegű pedagógiai jelenségek 
kielégítő megközelítéséhez, adekvá t fel tárásához á l ta lában a pedagógiai és 
pszichológiai nézőpontok, vizsgálódások szintézise szükséges, NAGY LÁSZLÓ élet-
műve mindenekelőt t ennek a szintet ikus l á tásmódnak a t ek in te tében nagy példa 
és el nem halványuló b iz ta tás . 

Munkásságának ezen a szembetűnő, uralkodó jellegén túl azonban olyan peda-
gógiai felismerések egész sorára b u k k a n h a t u n k , melyek ma is t e rmékeny ösztönzé-
sek forrásai lehetnek. H a vizsgáljuk ezeket a maradandó ér tékeket , elsőként érde-
mes u ta lnunk ,, A gyermek érdeklődésének lélektana" című mű egyik vezető pedagó-
giai tételére, amely szerint az oktatás nem más, mint a gyermek érdeklődésének 
mesterséges, azaz didaktikai hatásokkal történő irányítása. 

Ha arra gondolunk, hogy 1908-ban az ok ta tás a mindennapos gyakor la tban 
még á l ta lában az á tadás-á tvé te l szimpla képletében zaj lo t t le, s e lgondolkodunk 
azon, hogy mindmáig fá radoznunk kell egy olyan szemlélet fokozatos kiformálása 
érdekében, mely szerint a t an í t á s nem á tadás és számonkérés, hanem a t ánu lás 
i rányí tása , — akkor az eml í te t t té te l mél tányolhatósága már szinte önmagátó l 
adódik. Igaz ugyan , hogy pszichológiailag is, pedagógiailag is némileg egyoldalú-
nak minősí thető az i rányí tásnak az érdeklődésre való redukálása , de igaz az is, 
hogy az i r ány í to t t tanulás direkt és indirekt formái ú t j á n a személyiség egészének 
alakítása s ezen belül az érdeklődés megfelelő fejlesztése — az ado t t kérdésnek 
olyan összefüggése, melyet csak ma kezdünk igazi jelentőségében lótni; nem lehet 
ezért kevesebbet mondani NAGY LÁSZLÓ idevonatkozó felismeréséről, csak azt , 
hogy nemcsak a korabeli felfogásokhoz, hanem egy mindmáig érvényesülő empi-
rikus pedagógiai konszenzushoz képest korszerűként ér telmezhető felfogás. 
Olyan felismerés, amely egyik fő pillére lesz az 1921-es d idak t ikában ado t t tan-
tervi konst rukciónak. Az érdeklődés fogalmával NAGY LÁSZLÓ olyan központ i ka-
tegóriát r agado t t meg, mely lehetővé t e t t e számára mind az ok ta t á s korszerű 
értelmezését, mind a tanulói ak t iv i tásnak az egész t an te rvben s az iskolai m u n k a 
metodikai e l járásaiban való biztosí tását . Ez olyan pluszt jelent az adot t időben 
érvényben volt pedagógiai felfogások hivatalosan érvényesülő vál tozata ihoz 
képest, hogy pszichológiai ér télemben ve t t egyoldalúsága ellenére is csak a leg-
nagyobbra értékelhető. 

Égy tovább i nagy ér téke ennek a mindmáig frissen ha tó pedagógiai koncepció-
nak az alkotó munkával kapcsolatos felfogás. Amit NAGY LÁSZLÓ éle tműve ezen a 
téren fe lmuta t , az érdeklődéstanhoz hasonlóan nemzetközi vona tkozásban is 
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kiemelkedő jelentőségű. S z á m u n k r a elegendő m o s t e t e k i n t e t b e n az „Irányok és 
törekvések az alkotó munka terén" (A Gyermek, 1913) c ímű t a n u l m á n y á r a t ö r t é n ő 
egy-ké t u ta lás . I t t í r j a le azoka t a nagyon egyszerűnek ha tó , de m i n d m á i g 
különleges f igye lmet igénylő m o n d a t o k a t , melyek o lyan soka t e l m o n d a n a k a 
t an í t ássa l s a gyermeki ak t iv i tássa l kapcsola tos fe l fogásából : „Az iskolai o k t a t á s 
a t a n í t ó s gye rmek közös m u n k á j a s az csak igen te rmésze tes , hogy e b b e n a közös 
m u n k á b a n a gye rmeknek is j u t t a t u n k ak t ív részt . A gye rmek erede t i a k t i v i t á s a 
teszi ezt természetessé , ami t a nevelés célja é rdekében n e m c s a k t i s z t e l e tben ta r -
t a n u n k , de fokoznunk , okos módon t áp l á lnunk is ke l l " . I t t a tanítás t ö b b é n e m 
á tadás -á tvé te l , m i n t a konze rva t ív pedagógiában , h a n e m aktív ismeretfeldolgozás, 
a pedagógus és a tanuló együttes, közös tevékenysége; az aktivitás elve pedig oly ter-
mészetes, magától értetődő, hogy feltételeinek és lehetőségeinek a tanításban való biz-
tosítása egyenesen a nevelés célja érdekében álló. 

Es ez az ak t iv i t á s szervesen kapcsolódik össze az a lkotó m u n k a f o g a l m á v a l és 
lehetőségével. Az Irányok és törekvések az alkotó munka terén c ímű í r á s á b a n NAGY 
LÁSZLÓ felteszi a ké rdés t : m i lehet az oka, hogy az a lko tó m u n k a i r á n t o lyan 
á l ta lános rokonszenv t a p a s z t a l h a t ó ? Az egyik ok — m o n d j a — az a lko tó m u n k a 
természetszerűsége; a másik pedig az, hogy az alkotó munka n e m kü lön t a n t á r g y , 
h a n e m általános metodikai elv, amely a tantárgyak egész sorának feldolgozásában 
érvényesül. É p p e n ezál ta l a felfogás által t u d j a NAGY LÁSZLÓ t ú l h a l a d n i k o r á n a k 
m u n k a o k t a t á s s a l kapcsola tos olyan koncepciói t , amelyek a m u n k á t m i n t egy 
plusz t a n t á r g y a t (szlöjd) é r te lmezték . Mai kifejezéssel élve az t m o n d h a t j u k : 
NAGY LÁSZLÓ esetében az alkotó munka iskolájának modellje jelenik meg, m íg a 
korabel i állásfoglalások leghíresebbjeiben is i n k á b b a szlöjd-iskola m o d e l l j e 
(KERSCHENSTEINER) vagy az in te l lek tua l izmust csak némileg enyh í tő i l lusz t rá-
ciós iskola model l je (LAY) áll e lő t tünk . 

NAGY LÁSZLÓ 1921-ben megje lent fő művében az alkotó munkának az egész tan-
tárgyi rendszerre kiterjesztett általános metodikai elvként történő értelmezését rendkí-
vül következetesen konkretizálta is; ezzel — legalább e lméle tben — a r r a is p é l d á t 
m u t a t o t t , hogy mi módon volna ez realizálható egy nyolcosztályos egységes népiskolá-
ban. H a t ö b b t ek in t e tben prob lemat ikus lehe t is a m a i olvasó s z á m á r a ez a t a n -
terv i elgondolás, mindenese t re i t t az alkotó m u n k á n a k o lyan impozáns megva ló -
sulása áll e lő t tünk , mely neve lés tö r t éne tünkben egyedülál ló , nemze tköz i l eg is 
kiemelkedő, s mely mindmáig rendk ívü l vonzó me tod ika i é p í t m é n y t je lent . Egysze r -
smind kötelez is, hogy k o r u n k színvonalán, t á r s a d a l m u n k e lvárása ihoz m é r t e n 
va l ami elvileg hasonló t kell megva lós í t anunk : a szocialista é r t e l emben veit 
munka i sko la model l jé t . 

T o v á b b h a l a d v a az é le tmű kincseinek fe l t á rásában (s egyszersmind a n n a k váz la -
tos b e m u t a t á s á b a n , hogyan épül ki fokozatosan ez a m a r a d a n d ó h a t á s ú pedagógia i 
rendszer) h a d d emlí tsem NAGY LÁSZLÓ „A gyermekek szellemi munkabírása" c ímű 
t a n u l m á n y á n a k (A Gyermek , 1913) azt a m e g f o g a l m a z á s á t , mely szer in t „az 
oktatás feladata az egyénben a szellemi fejlődés legmagasabb fokát létrehozni '. Már 
első p i l l ana tban is nyi lvánvaló , mennyi re korszerű gondola t ez. Ma az t m o n d j u k : 
o lyan o k t a t á s i e l já rásrendszer t kell k ia lak í tan i , hogy a n n a k segítségével m i n d e n 
t anu ló érhesse el a maga „ p l a f o n j á t " , lehetőségeihez képes t m a x i m á l i s a n fe j -
leszthesse ki képességeit . Ez tel jesen megegyezik a NAGY LÁSZLÓ ál ta l megfoga l -
m a z o t t köve te lménnyel . És i smét csak emlékeznünk kell a r ra , hogy az o k t a t á s 
egyre d i f fe renc iá l tabb rendszerének kiépí tésével a f ron tá l i s m u n k a me l l e t t a 
c sopor tmunka és individual izál t t anu lás i f o r m á k megfelelő a r á n y á n a k fokoza to s 
b iz tos í tásával , s az egész o k t a t á s b a n a gyermeki ak t iv i t á s valódi fe l té te le inek 
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h a t é k o n y a b b megte remtéséve l vo l t aképpen éppen ezen f á r adozunk a ma i idők-
ben. Aligha modern izá l juk NAGY LÁSZLÓI,, amikor e l m o n d j u k : miközben ezt 
tesszük, elvileg felelünk meg — a m a g u n k k o r á n a k sz in t jén — a n n a k az igény-
nek, ami t ő ebben a v o n a t k o z á s b a n megfoga lmazo t t . 

B e j á r v a ennek a gazdag é le tműnek a szer teágazó te rü le te i t , ú j r a meg ú j r a o lyan 
fel ismerésekre b u k k a n u n k és olyan ú j a b b k u t a t á s i e r edményekhez é r k e z ü n k , 
melyek rövidesen ép í tőkövei lesznek a gye rmekfe j lődés t an i a lapon álló d idak -
t ika ép í tményének . 

DECROLY brüsszel i kísérlet i i sko lá jának meg lá toga t á sako r pé ldául (1914-ben) 
mindeneke lő t t a b b a n fogalmazza meg a régi és a modern iskola (a munka i sko la ) 
közötti lényegbeli különbséget, hogy ez utóbbiban a tanulók nem tanulásra, hanem fel-
dolgozásra kapnak feladatokat. „ E z e k a földolgozások lényeges, sőt f o n t o s a b b 
szerepet j á t s z a n a k az elméleti o k t a t á s o k n á l " — m o n d j a . S h a b á r ezt a megfogal-
mazás t ma némileg egyolda lúnak é r ezhe t jük , az elmélet és gyakor la t egységével 
nem te l jesen egyezőnek t a r t h a t j u k , mégis csak a legnagyobb m é r t é k b e n mé l t á -
nyolnunk lehet a tanulásnak feladatmegoldások sorozataként való értelmezését. S ami 
legalább ilyen jelentős, NAGY LÁSZLÓnak az t a meggyőződését , hogy ez az iskola 
éppúgy, mint minden munkaiskola, voltaképpen az akaratnevelés szolgálatában áll. 
„Éspedig, a HERBART-féle felfogással e l lenté tesen — m o n d j a NAGY LÁSZLÓ —az 
a k a r a t o t néni elméletileg, hanem gyakor la t i l ag művel i , az ak t iv i t á s t , a cselek-
vésre indí tó e rőke t közvet lenül fe j lesz t i . " És ezt főképpen úgy éri el, hogy „ n e m 
elégszik meg a reprodukcióva l , h a n e m lehetőleg minden a lka lommal p roduk t iv i -
tás ra t ö r eksz ik" . 

Aligha l ehe tne az o k t a t á s és nevelés egységét , az iskola neve lésközpon tú f u n k -
cióját érzékle tesebben kifejezni , m i n t ahogy ezekben az egyszerű ér tékelő meg-
jegyzésekben NAGY LÁSZLÓ teszi. 

D e ahogy e lő reha ladunk NAGY LÁSZLÓ p á l y á j á n , nemcsak ezek a f u n d a m e n -
tális pedagógiai fel ismerések t ű n n e k fel, h a n e m egyre j obban és i sméte l t en 
k i ra j zo lódnak azok a fő gyermeklé lek tan i á l láspontok is •— min t k u t a t á s i ered-
mények —, melyek nélkül a leendő d idak t ika i koncepció nem ép í the tő fel. Több 
m u n k á j á r a is h i v a t k o z h a t n á n k ebben a t e k i n t e t b e n . S z á m u n k r a azonban — egyes 
tévedései és b izonyos szempontbó l való e lavu l t sága ellenére — ebben a t e k i n t e t -
ben ,,A háború és a gyermek lelke" c ímű m u n k á j a t űn ik f igyelemre m é l t ó n a k , és-
pedig főkén t a m i a t t , hogy ebben a m ű b e n „A lelki fejlődés korszaka inak á l ta lános 
jel lemzése" címen a 9—18 éves korig — ké téves c ik lusonként — olyan differen-
ciált korszakjellemzésekel k a p u n k , hogy ezek m á r ö n m a g u k b a n véve is óriási peda-
gógiai é r t éke t képvise lnek. S egyszersmind a legszorosabban kapcso lódnak azok-
kal a k u t a t á s o k k a l , me lyeknek az érdeklődés fejlődésére vona tkozó e redménye i m á r 
az 1908-as m u n k á v a l nemzetköz i h í r ű v é v á l t a k . 

Ezen a p o n t o n azt m o n d h a t j u k , szinte minden pszichológiai és pedagógia i előz-
mény e g y ü t t v a n NAGY LÁSZLÓ m u n k á s s á g á b a n , hogy lé t re jöhessen a d i d a k t i k a i 
szintézis. Azonban még egy nagyszabású m ű szükséges volt ehhez, egy á t fogó 
közokta táspo l i t ika i koncepció t t a r t a l m a z ó a lkotás , amely a m a g a n e m é b e n 
szintén egyik k iemelkedő csúcs azon a hegyvonu la ton ; amelyhez NAGY LÁSZLÓ 
pá lyá ja hason l í t ha tó : s ez „A magyar közoktatás reformja" c ímű híres t e rveze te 
(1919). „ A függet len Magyarország közok ta t á sügy i r e fo rmja inak fő célja — m o n d -
ja i t t — olyan közok ta t á s i szervezet létesítése, amely megfelel a függe t len Ma-
gyarország lé tes í tendő d e m o k r a t i k u s á l lamszervezetének. A k ö z o k t a t á s ú j r end-
szere az egyenlőség elvén a lapul s a t á r s ada lmi osztályok közö t t i kü lönbség meg-
szünte tésére törekszik . . . " — E b b e n a t e rveze tben körvonalazódik a n n a k a 
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demokra t ikus iskolarendszernek a felépülése, melynek f u n d a m e n t u m á t a nyolcosz-
tályos egységes iskola képezi; az a nyolcosztályos iskola, amelynek 5—8. osz-
tályai számára a v a d o n a t ú j tantervi -metodikai elképzelést.az 192i-ben megje len t 
Didaktika t a r ta lmazza . 

A magyar közokta tás re formterveze te azonban nemcsak a demokra t ikus isko-
larendszer szempont jából jelentős mos t számunkra különösen, hanem az á l ta lá-
nos és demokra t ikus nevelési cél szempont jából is. Bá r NAGY LÁSZLÓ — el té rve 
a gyermektanulmányozók többségétől — már ko rábban is ha t á rozo t t an megszöve-
gezet t nevelési céllal dolgozott , éspedig az alkotó ember célmegjelöléssel, i t t 
m o s t mégis sokkal pontosabb körvonalakkal áll e lő t tünk a t á r sada lmi lag kívá-
natos cél. „Legfőbb gyakor la t i célunk — í r j a a re formterveze tben — hogy eré-
nyes, dolgozni szerető, akaró és t u d ó polgárokat n e v e l j ü n k . " S ezt azért szükséges 
i t t kiemelnünk, mer t kifogásolni szoktuk, hogy NAGY LÁSZLÓ fej lődéstani a lapon 
álló d idak t iká jában az egyes fejlődési periódusok lélektani célja á t áv la t i célhoz 
nincs viszonyí tva; elismerve e kifogás jogosultságát , nem volna helyes másfelől 
•elhallgatni, hogy NAGY LÁSZLÓ reformtervezetében jól körülhatárolt demokratikus 
•célmegjelölés szerepel; ez a célmegjelölés szervesen következik egyébként egész élet-
müvéből, demokratikus közoktatás politikai meggyőződéséből. 

Mindabban, amit az eddigiekben bármilyen vázla tosan megeml í t e t tünk , való-
ban minden fő tényező együt t van NAGY LÁSZLÓ életművéből , amely szükséges 
ahhoz, hogy a didakt ikai szintézist közoktatáspol i t ikai , pedagógiai és pszicholó-
giai szempontból egyarán t előkészítettnek tek in thessük . 

Mi az, ami t ezek u tán erről a műről el lehet m o n d a n u n k ? Hiszen eddig is erről 
beszél tünk, azokat a gondola tokat idézvén, amelyekre NAGY LÁSZLÓ e m u n k á j á t 
alapozta, illetve amelyeknek ez a mű máig is f igyelemre mél tó szintézise. 

Mindenekelőtt meg kell emlí tenünk, hogy ez a gyermekfe j lődés tan i a lapon 
megírt d idakt ika nem egyszerűen a taní tás és t anu lás elméleti kérdéseinek szisz-
temat ikus kifejtése, min t ahogy első pi l lanatban egy ilyen című művel kapcsola t -
ban sejteni lehetne, hanem a NAGY LÁSZLÓ állal tervezett nyolcosztályos népiskola 
5—8. osztályainak tanterve. Maga NAGY LÁSZLÓ azonban m i n d j á r t e lö l já róban 
leszögezi, hogy a t a n t e r v „ n e m célunk, hanem alkalom, alap a gyermekfej lődés-
t an i alapon álló ál talános d idak t ika i elvek k i fe j tésére" . H o z z á t e h e t j ü k : a t a n t e r v 
körvonala inak felvázolása s a t a n a n y a g módszeres feldolgozásának részletes ki-
fej tése olyan alkalomnak bizonyult ebben az esetben, amelyből a maga k o r á b a n 
pá ra t l an didakt ikai összkép bon takozo t t ki. És mindmáig érdekes ez az összkép 
nem azért, min tha egyszerűen, közvetlenül, vá l toza t lan fo rmában „ á t l ehe tne 
t e n n i " a jelenlegi t an te rv i munká la tokba , h a n e m annál a nagy t a n u l s á g á n á l 
fogva, hogy az ál talános didakt ikai elvek igazán ins t ruk t ív k i fe j tése csakis a 
tan í tás - tanulás fo lyamatának valóságos ta r ta lmi-módszer tan i b e m u t a t á s a ú t j á n 
lehetséges. 

Ezen az általános tanulságon kívül azonban sok egyéb konkré t t anu lsága is v a n 
s z á m u n k r a e műnek. Ilyen többek közöt t az a mód, ahogy NAGY LÁSZLÓ ennek a 
m u n k á j á n a k m i n d j á r t a bevezető részében bírálja a „régi didakszis"-t és meghatá-
rozza az új didaktika lényegét. „A régi didakszis — í r ja — a maga egységes cél-
jáva l és t anu lmány i szervezetével helytelen lélektani alapon állott . A t a n u l m á n y i 
szempontoka t , a rendszert , a t an t á rgy i érdekeket, a szakmát t e t t e a képzés alap-
jává és emelte a gyermeki lélek fejlődésének szempont j a i és érdekei fölé. E n n e k a 
berendezésnek a következménye le t t , hogy az iskola megelégedett a s zak tudás 
gyarapodásával , de nem kereste , nem lá t ta a gyermeki és fiúi lélek egységes 
fejlődését, szerves k ibontakozásá t , egyéni kons t rukc ió já t . Pedig minden egyes 
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t a n t á r g y és foglalkozás, a számolás , mérés, kéz imunka , az i rodalom, az élőbe-
széd, a foga lmazás , nemcsak a s z a k t u d o m á n y t növeli a g y e r m e k b e n , h a n e m jól 
megszervezve képes h a t n i az egész i nd iv iduumra , belekapcsolódhatok az összes 
többi s z a k m á b a , azok szövedékéből erőszakos operáció nélkül k i n e m szak í tha tó . 
Ső t v a l a m e n n y i s z a k m á n a k h a t á s a csak akkor ér tékes , ha belekapcsolódik az 
egészbe s a d idak t i ka i h a t á s k ö r ö k e g y m á s t t á m o g a t v a egységesen hozzák lé t re 
a személyiség f e j l ődésé t . " 

BARANYAI ERZSÉBET a m a g a h í r e s NAGY L Á s z L Ó - m o n o g r á f i á j á b a n (Nagy 
László munkásságának neveléstudományi eredményei, Szeged, 1932) azt m o n d j a , 
hogy ebben a b í r á l a t b a n m i n d j á r t p rog ram is v a n a t a n t e r v r e vona tkozólag . 
E p r o g r a m o t k é t pon lban lehet összefoglalni: 1. A t a n t e r v e t a gye rmek lé lek tan 
•eredményeinek a l ap j á r a k í v á n j a f e k t e t n i és ezen belül a gye rmekfe j lődés t an tör-
vényeinek a l a p j á n fe lépí teni ; 2. a t a n a n y a g o t a személyiség fej lesztése eszközének 
t a r t j a , t e h á t n e m az anyag közlésére, h a n e m az anyag feldolgozása folytán várhaló 

szellemi fejlődésre fordítja a fő gondot, ezen belül pedig az egyéniség fej lődésére. 
Különösen ez a másod ik szempon t nagyon is a lka lmas ar ra , hogy o k t a t á s ü g y ü n k 

egy-ké t m a i nagy f e l a d a t á t emlékeze tünkbe idézze. I lyenek t öbbek k ö z ö t t : 
a) az o k t a t á s és nevelés egységének a képzési f o l y a m a t b a n való tökéle tesebb 

megva lós í t ása m i n t a személyiségfej lesztés fontos fe l té te le ; 
b) a t a n a n y a g feldolgozása fo ly t án v á r h a t ó szellemi fej lődés sz ínvona lának 

emelése, m i n t k o r u n k sürge tő p a r a n c s a ; 
c) az e m b e r f o k o z o t t a b b előkészítése a r ra , hogy a t a n a n y a g a lko tó jellegű 

fe ldolgozásának f o l y a m a t á b a n e l sa já t í t sa m i n d a z o k a t a módszereke t , megsze-
rezze m i n d a z o k a t a lehetőségeket , kifej lessze m i n d a z o k a t a képességeket , melyek 
segítségével az egész életen á t önál lóan t u d ú j meg ú j i n fo rmác ióka t szerezni. 

H a mindezek a s zempon tok ennyi re részletesen és közve t lenü l n e m o lvasha tók 
is k i a NAGY LÁSZLÓ-féle k r i t ikábó l , mellyel a „régi d idaksz i s t " i l let te, a hang-
súlynak a t a n a n y a g feldolgozása fo ly tán v á r h a t ó szellemi fe j lődésre való té te le 
mindenese t re a lka lmas a r ra , hogy az imén t eml í t e t t ma i f e l a d a t o k r a eszmél-
tessen. S ha m a n e m is te l jesen úgy foga lmaznánk , m i n t a h i v a t k o z o t t monog-
ráfia teszi, hogy „ n e m az a n y a g közlésére, h a n e m az a n y a g feldolgozása fo ly t án 
v á r h a t ó szellemi fe j lődésre f o r d í t j a a fő g o n d o t " , h a n e m körü lbe lü l így: „ n e m -
csak a korszerű t á r s a d a l m i k u l t ú r a a lapve tő ér tékeinek e l s a j á t í t á sá ra , h a n e m 
ezzel e g y ü t t az a k t í v feldolgozás ú t j á n a maximál i s szellemi fej lődésre , a sze-
mélyiség f o r m á l á s á r a " f o r d í t j u k a fő gondo t — akkor m á r ny i l vánva lóan helye-
sen a l k a l m a z t u k a m á r a NAGY LÁSZLÓ egyik a lapve tő gondo la t á t . Remélhe tő leg 
helyesen, hiszen ő m a g a is az t a t a n í t á s t t a r t j a korszerűnek , amely „nemcsak 
a s z a k t u d o m á n y t növeli , h a n e m jól megszervezve képes h a t n i az egész indivi-
d u u m r a " . 

De érdemes i t t egy másik t anu l ságos és korszerű összefüggésre is fe l f igyelnünk. 
NAGY LÁSZLÓ ugyanis n e m kevesebbe t mond , m i n t azt , hogy ,,a didaktikai 
hatáskörök egymást támogatva egységesen ' hozhatják létre a személyiség fejlődését. 
Ezzel a tantervi struktúrák ké rdésé t teszi szóvá, vagyis i smét csak egy o lyan 
modern gondo la to t , mely va lóban időszerű t endenc iává , t u d o m á n y o s f e l a d a t t á 
igazán csak n a p j a i n k b a n vá l tozo t t . NAGY LÁSZLÓ ezeket a t a n t e r v i s t r u k t ú r á k a t , 
t a n t á r g y c s o p o r t o k a t s ezek kapcso la t a i t r endk ívü l t anu lságos m ó d o n real izál ta 
a m a g a d i d a k t i k á j á b a n ; elvileg hasonló t , a mi k o r u n k n a k megfelelőt lé t rehozni 
nem kevesebbe t je lentene , m i n t közve t l enü l f o ly t a tn i a m e g k e z d e t t m u n k á t , 
k o r u n k sz ínvonalán é rvényes í ten i és k a m a t o z t a t n i ebben a t e k i n t e t b e n is NAGY 
LÁSZLÓ ö r ö k s é g é t . . 
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Részleteiben vizsgálva a d idak t iká t , természetesen nem je lentékte len problé-
m á kba is ü tközünk e mű mai t anu lmányozásakor . 

I n k á b b különlegességként és érdekességként h a t például m a már NAGY LASZLÓ-
nak az az el járása, hogy az 5—6. és a 7—8. osztályt összevonja s a ké t -ké t ciklus 
számára együttesen ha tá rozza meg a t anu lmányi anyagot és a feldolgozás me to -
dikai el járásai t . Ez közvet lenül következik az érdeklődés fej lődésével kapcso-
latos ku ta t á s i eredményeiből , valamint az ún. kongruencia tö rvényéből . B á r 
kora pszichológiájának legkorszerűbb eredményei t s az ezekből l evonha tó kor-
szerű következte téseket ve t t e i t t alapul, ma mégis p rob lemat ikusnak é r ezhe t j ük 
ezt a megoldást , éspedig több tekinte tben is. Mindenekelőt t azért , m e r t a 10-től 
12-ig és a 12-től 14 éves korig sokkal nagyobb fejlődési u t a t tesznek meg gyer-
mekeink, semhogy ké t -ké t évfolyam számára egységes t a n a n y a g o t l ehe tne elő-
írni. Még ha nem u ta lunk is a ma egyértelműen k o n s t a t á l h a t ó akceleráció folya-
ma tá r a , akkor is nyi lvánvaló, hogy az anyag nagyobb dif ferenciál tsága szük-
séges. Ugyancsak nyi lvánvaló, hogy az egyes fejlődési ciklusok számára k i t ű z ö t t 
„lélektani cél" (ahogy NAGY LÁSZLÓ kifejezi magá t ) az ado t t időszak éle tkor i 
sajátosságainak figyelembevétele tekin te tében kiemelkedő jelentőségű u g y a n , 
azonban magának a nevelési célnak elérése érdekében igazában csak úgy ér té-
kesí thetők ezek, ha viszonyítva is vannak ehhez a célhoz; ha az a d o t t é le tkor 
lehetőségeit éppen az elérni k íván t perspekt ivikus cél összefüggésében mozgó-
s í t juk. Ez a t ény azonban ebben a d idakt ikai m ű b e n egyér te lműen n e m kons-
t a t á lha tó . 

Ennek ellenére az egy-egy fejlődési ciklus számára k i tűzö t t lé lektani célnak 
is v a n egy nagy tanulsága a számunkra ; az ugyanis , hogy a nevelési cél „ lebon-
t á s a k o r " meg kell pon tosabban jelölnünk az egy-egy fejlődési c iklusban adódó 
adekvá t fe lada toka t ; ezeket tel jesítve közel í thetünk csak b iz tonságosan a távol i 
cél felé. 

Szükséges egy-két más problémára is u t a lnunk NAGY LÁSZLÓ szóban forgó 
m u n k á j á v a l kapcsolatb an. A mai olvasó nem indokola t lanul á l l ap í tha t j a meg, hogy 
az elméleti ok t a t á s t meglehetősen szűkös kere tek közé szorí t ja , anny i t engedé-
lyezvén ebből, amennyi a gyakor la t i fe ladatmegoldásokhoz né lkülözhete t len . 
Ennek van ugyan egy hal la t lanul nagy előnye, hogy a gyakor la t i a lka lmazás 
lehetőségei ál tal meghatározza , l imitál ja az anyag mennyiségét , s hogy magas 
szinten t u d j a így biztosí tani az elmélet és gyakor la t egységét. Ezzel e g y ü t t azon-
ban nyilvánvaló, hogy k o r u n k b a n több információ feldolgozása szükséges, m i n t 
amennyi t közvetlenül alkalmazni tudunk az iskolai fe ladatmegoldások során. 

Némileg l imitál ja NAGY LÁSZLÓ az akt ivi tás elvének érvényesülését is, amiko r 
— a m u n k á r a neveléssel egyetemben — főképpen a 11—12 éves k o r b a n l á t j a 
ennek kiemelkedő lehetőségét. Ma ezeknek az elveknek sokkal á l t a l ánosabb 
érvényesülését, l á t j uk lehetségesnek. 

I lyenfa j t a helyenként i hiányérzések azonban nem t a k a r h a t j á k el előlünk ennek 
a nagy m u n k á n a k különleges értékeit . Legfőképpen azt a p é l d a m u t a t ó erőfeszí-
tést , mellyel a tantervmeghatározó tényezők sorába a gyermeket a maga érdeklődésével 
és egyéb pszichikai sajátosságaival együtt beiktatta. Ezzel a te t te l , amely m á r 
magában véve is elegendő le t t volna, hogy érdemei t m a r a d a n d ó v á tegye , a 
legjelentősebb előrelépést t e t t e meg, ami csak ko rában esedékes vol t . 

Külön is szükséges legalább u ta lnunk azokra a nagyszerű ú j e redményekre , 
melyek azáltal jelennek meg ebben a műben, hogy NAGY LÁSZLÓ az egyes tantárgyi 
sajátosságokat is figyelembe véve s az adott életkor lehetőségeihez viszonyítva rész-
letesen meghatá-rozza a tanítási-tanulási folyamat szerkezetét és leírja azokat a meto-
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dikai megoldásokat, melyek a tanulói öntevékenységet leginkább előmozdítják. Ta lán 
ebben a t e k i n t e t b e n m u t a t j a a l eg több olyan vonás t , mely a közve t len a lka lmaz-
ha tóság lehetőségét "ígéri. BARANYAI ERZSÉBET különösen jól m u t a t rá erre, 
amikor a köve tkezőke t m o n d j a : 

NAGY LÁSZLÓ m i n d az á l ta lános , m i n d a részletes módsze r t an i e lveiben „a 
lelki s a j á tos ságokhoz igazodik, t e h á t a te rmésze t ú t j a i t követ i . E z a gye rmek-
lé lektani s zempon t , m e l y e t . . . a d i d a k t i k á b a be levi t t , kü lönösen a módszerbő l 
h i ányzo t t . A t a n a n y a g k i tűzésében m é g i n k á b b de renge t t i lyen szempon t aze lő t t 
is, .ha n e m vol t is o lyan h a t á r o z o t t a n k idolgozva , m i n t ahogy NAGY LÁSZLÓ 
le t te . D e a módszer legfe l jebb a t á r g y l é l ek taná ra , vagyis a t á r g y e l sa j á t í t á sá -
nak á l ta lános lé lektani t ö rvénye i r e vol t t ek in t e t t e l , és semmi eset re a gye rmek 

. l é lek tanára . A módszer fe j lődésében a logikai szempont u t á n meg je l en t a lélek-
tani szempont , de a gye rmek lé l ek tan i s zempon t bevi te le a módszer fe lá l l í tásába 
s kü lönösen ennek t u d o m á n y o s igazolása NAGY LÁSZLÓ é r d e m e . " (I. m. 62.) 

Ha a metodikai életszerűséggel egy színvonalú és kiemelkedő további vonását akarjuk 
megragadni ennek a pedagógiai koncepciónak, akkor még leginkább a tanulás moti-
válásának kérdését kell szóvátennünk. E b b e n a t e k i n t e t b e n NAGY LÁSZLÓ peda-
gógiája különlegesen gazdag ; m a j d n e m olyan gazdag , m i n t a m e n n y i r e szegényes 
volt és m a r a d t ezen a té ren a mindenkor i gyakor l a t . 

H a m i n d a z t , ami t e l m o n d t u n k NAGY LÁSZLÓról, együ t t esen t e k i n t j ü k , akko r 
va lami megköze l í tő t t a lán m á r m o n d t u n k arról , miér t o lyan friss, eleven, el 
nem avuló ez a szóban levő m u n k á j a m i n d a ma i napig. De csak éppen va l ami t 
•mondtunk erről, m e r t megközel í tően a d e k v á t képe t n y ú j t a n i ennek a pedagógiá-
nak a gazdagságáró l v a l ó j á b a n csak egy m o n o g r á f i á b a n volna lehe tséges . ' 

H i á n y o s volna azonban a fő v o n á s o k n a k még a váz la tos megeml í tése is, ha 
mind az eml í t e t t ekhez még egy jel lemző j egye t hozzá nem t e n n é n k . Ésped ig 
azt , hogy a NAGY LÁSZLÓ-életmű el n e m avuló színeihez s m a g á n a k a Didakti-
kának m i n d m á i g h a t ó va rázsához t a l á n n e m is e lsősorban az i m é n t eml í t e t t , 
ö n m a g u k b a n vévé ké tségte lenül je lentős gondola tok és tö rekvések t a r t o z n a k 
hozzá, h a n e m még i n k á b b a kellemes, a szó jó é r te lmében gye rmeksze rű peda-
gógiai légkörnek az a t e rmésze tes melegsége, mely ennek a m u n k á n a k a n n y i r a 
s a j á t j a . I roda lmias f o r d u l a t t a l élve: a m ű a tmosz fé ra - t e r emtő ere je ; az az a tmosz-
féra, me lyben a fe j lődő i f j ú ember s zámára minden szub jek t ív fe l té te l a d v a v a n 
ahhoz, hogy a lko tóan dolgozzék, ö n m a g á t fejlessze, kérdezzen és vá laszol jon , 
p rob l émáka t i smer jen fel és azokra h ipotézisekkel feleljen, kísér letezzen és szer-
kesszen s tb . Nincs még egy munka a magyar pedagógiai irodalomban, amely 
ilyen példaszerűen valósítja meg azt a nagy gondolatot, hogy az ember csakis alkotóan 
dolgozva teremtheti meg önmagát, hogy csakis a produktív munka megfelelő aránya 
esetén tudja kellően kifejleszteni képességeit, és személyisége csakis optimális nevelő— 
növendék viszony esetén formálódik a kívánatos módon. 

S ezt a gondo la to t NAGY LÁSZLÓnak nemcsak ez a k iemelkedő m u n k á j a , 
h a n e m egész é l e t m ű v e egyé r t e lműen t a n ú s í t j a . E z é r t emlékezünk róla t i sz te le t te l 
és szerete t te l , emlékezünk , m i n t n a g y a lko tóra , de m i n t nagy t a n í t ó r a és pé ldá ra 
is, aki m indenk iné l t ö b b e t t e t t azér t , hogy a gye rmekek helyesen é r t e lmeze t t 
jogai t a nevelés , a t a n í t á s f o l y a m a t a i b a n biz tos í tsa . 
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