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A TUDOMANYOS MINOSITO BIZOTTSAG HIREI

KANDIDATUSI ERTEKEZESEK VITAI

1971. majus 5-én folyt le Nagy SAnbDor, a neveléstudomanyok doktora elnskletével VExDEGR
SANDOR ,,Az dltaldnos és szakmai miivelédést anyag korszerii tartalma, ardnya, kapesolata a szak-
kizépiskola tantervében” cimii kandédatusi értekezésének nyilvanos vitija.

A jelslt a téma tudomanyos feldolgozasit azzal indokolta, hogy a tudoményos-technikai
forradalom korszakaban novekvé jelentdsége van a szakmai képzést nyajté iskolanak. Jelenleg -
1938-hoz viszonyitva négyszer annyi tanulét képeznek szakmai képzést nyuajtéd iskolainkban.
Ezek az iskoldk valtak a népgazdasidg szakképzett munkaerd-utdnpoétlasinak f6 forrasava.
A jelenlegi szakmai képzés elméleti-pedagogiai megalapozasanak hidnya a szakoktatas korszerii-
ségét, hatékonysagat és tovabbfejlesztését veszélyezteti. A jelolt munkéjanak megszervezésekor
feltételezte, hogy

— a szakkozeplskolakban meovalosulhat a marxi értelemben vett termeldmunka és oktatas
osszekapesolasa, .

— ennek-az dsszekapesolasnak ]elentos nevelShatasa van, |
. — a fizikai termel6munka és a tanulds célszeriien megtervezett valtakozasa kedvez8en jarul-
hat hozza ahhoz, hogy a tanulék eredményesen sajatitsak el mind az altalanos, mind a szakmai
miivelddési anyagban megjelslt ismereteket.

A jelslt kutatémunkéjat egy meghatdrozott tipusi szakkozreplskolaban végezte (amely
azonban lehetdséget nytjtott a kérdés altalanos wzsgalatald) széles kord irodalomkutatas és
forrasanyaw-feldolgozas alap]an ératerveket, tanterveket és jogszabalyokat vetett egybe, s mind-
ezt kiegészitette sajat belfoldi és kiilfsldi tapasztalatamak feldolgozasaval.

Az értekezés bemutatja, hogy a szakképzés rendszere nemesak a gazdasagi-miiszaki fe]lodes~
sel, tudoményos haladéassal, hanem a tarsadalmi viszonyok egészének szocialista fejlédésével és
maganak az embernek mindenoldald fejlédésével is dialektikus kélesonhatdsban all. Ertekezésé-
ben részletesen foglalkozik a -tananyagkivalasztds és elrendezés elveivel, az iskolarendszer
tovébbfejlesztésének irdnyelveivel a szakképzés szemszogébdl, tisztazza azokat az igényeket,
amelyek a szocialista térsadalmi rendben a szakkézépiskolai neveléssel szemben lehetségesek.
Mindezek alapjan fogalmazza meg tudomanyos kévetkeztetéseit.

Farvupr Sziz&rp, a neveléstudomanyok kandidatusa mint opponens rendkiviil sziikségesnek
tartja a téma feldolgozését, hiszen a szakképzés vonatkozasaban eddig tudomanyos munka

- ndlunk még nem késziilt. Az értekezés értékei kéziil Gjszertinek tartja annak a szemléletmédnak
a kovetkezetes érvényesitését, amely a szakoktatast 1s embernevelésnek tekinti és az altalanos
pedagégiai kovetelményrendszert nem valasztja el, hanem dsszekapcsolja a szakoktatas specifikus
kévetelményrendszerével. Tudomanyosan megalapozott a jeléltnek az az igénye, hogy olyan
szakmunkasokat kell iskolarendszeriinkben képezni, akik széles kori miiszaki alaptudassal ren-
delkeznek, erételjes szakmai-elméleti képzés kovetkezményeként.

Elfogadhato a jelolt megallapitasa a specializacié kérdésének wjszeri értelmezésében, helyes
az a torekvése is, hogy disszertacidjaban alapelveket kivan megfogalmazni a szakkézépiskola
tantervi anyagénak kivélasztaséra.

Az opponens a dolgozat pozitivumai mellett megjegyezte, hogy a nyugatl iskolareformok
megitélésében a dolgozatban dkonomista tendencia érvényesiil; a szakképzés és embernevelés
kapesolatardl sz6lo egyes megfogilmazasok leegyszeriisitve, egyoldaldan jelentkeznek; ilyen
leegyszeriisités, amikor a jelslt a szakkézépiskoldkban nyijtott ismeretek értékét végil is egyet-
len prlnc1p1umhoz a tudoményos vilagkép kialakitisédhoz koti. Helytelennek tart]a az opponens,
hogy a szerzé a kovetelmenyrendszer feldolgozasakor el6bb az ératervi keretekkel és aranyokkal
foglalkozik, s csak ez utan a tartalommal. Helyesebb lett volna a kévetelményrendszerbdl ki-
indulva térni 4t a tartalom kérvonalazasara.

Gorpos ISTVAN opponens, a neveléstudoményok kandidatusa szintén nagyra értékeli a téma-
véalasztast, Helyesnek tartja, hogy a jelslt a feldolgozas soran bemutatja az altalanos és szakkép-
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z6s Osszefonddasat és egységes folyamatat, azzal a feltételezéssel, hogy mindez lehetévé teszi a
tanulék altaldnos és specialis képességeinek fejlesztését, személyiségiik optimalis fejlédését.
A jelélt helyes hipotézisekbél indul ki, s célravezets modszerekkel dolgozik. Béar a hipotézisek
tapasztalati igazolasara nem vallalkozott, de kidolgozta a tantervi ellendrzés metodikajat, amely
segitséget nyujt a szisztematikusan megtervezett ériékelés eredményes elvégzéséhez. Emelte
volna azonban a dolgozat értékét, ha a jelslt kritikailag elemezte volna téméja szemszégébdl a
Horthy-rendszer miivelédéspolitikajat is.

A jelslt elfogadhatéan bizonyitja, hogy eddig az altalanosan megfogalmazott célok és feladatok
nem adtak elég tamaszt a szakképzés gyakorlatdhoz, ezért meg kell fogalmazni a személyiség-
fejlesztés programjat, amely megfelel a tarsadalmi célkitlizésnek. Erdeme a dolgozatnak ‘az is,
hogy mélyrehatéan elemzi az iskolarendszer tovabbiejlesztésének iranyelveit és levonja a sziik-
séges kovetkeztetéseket. Egyetért a jelolttel abban, hogy minden szakképzés alapja az altalanos
képzés, s hogy az altalanos és szakmai miiveltségi anyag tartalmat és f6bb aranyait az altalanos
és differencialt cél- és feladatrendszer hatérozza meg. -

A birdlé bizottsag zart iilésén az alabbi hatarozatot hozta:

A jelslt értekezésével uj, alapvetSen fontos problémakor jelentkezett az akadémiai disszerta-
ci6s vitak sorozatdban: a szakoktatds, ezen belil a szakkézépiskola problémakére. A téma fon-
tossagat jelzi, hogy az altalanos iskola 8. osztalyat végzett fiataloknak 750/)-a szakmai képzésben
részesiil, tovabba az a kioriilmény, hogy a tantervelmélet a didaktika egyik legbonyolultabb
fejezete.

A disszertdcié konkrét kutatdsai arra irdnyultak, hogy az &ltalianos és szakmai miivel§dési
anyag tartalmanak, aranydnak és kolesonos kapesolatanak jelenlegi dllapotat a szakkozépiskola
céljival és feladataival dsszefiiggésben vizsgéilja. Ekézben bemutatja az altalanos és szakképzés
osszefondodasat és egységes folyamatat azzal a feltételezéssel, hogy mindez lehet6vé teszi a tanulék
altalanos és specialls képességeinek fejlesztését, személyiségiik optimalis alakulasat.

A jelslt e bonyolult, sokagi témat egy igen érzékeny kérdéscsoport teriiletén kivanta meg-
ragadni, amely nagy felkésziiltséget, széles latokort, jelentds elméleti erdfeszitést igényel.
A disszertdcié eredménye a témavalasztason tul annak a személetmoédnak az érvényesitése,
amely a szakoktatdst is embernevelésnek tekinti és az altalanos pedagogiai kovetelményrendszert
dsszekapesolja a szakoktatas specifikus kévetelményrendszerével.

Lényeges eredmény annak a ténynek a bizonyitésa is, hogy a szaktargyak jelentés mértékben
szolgaljak az altalanos képességek fejlesztését, viszont az altalanos képességek fejlettségi szintje
jelentds funkcidt télt be a szakképzés eredményességében és szinvonalaban. Korszertinek tekint-
hetd a specializacio értelmezése is. Ez ugyanis nem szlik szakmai jellegii képzést jelent, hanem a
rokonszakmak csoportjara irdnyulé képzést. Ennek tisztizasa kozoktatasi szempontbol is igen
jelentds, hiszen a technikai technolégiai eljarasok (tantirgyak) gyorsabban valtoznak, mint az
alapjukat képezd altalanos miiszaki, illetve természettudomanyos 6sszefiiggések.

Az értekezés hipotézisének tapasztalati igazoldsa még tovabbi kutatasok feladata. Vita meriilt
fel a szakkozépiskolak kozos miivelddést anyaganak bizonyos differencialasa tekintetében, vala-
mint a nyugati szakoktatasi torekvések értékelésében. A jelslt a nyilvanos vitdban elfogad-
hatéan védte meg allaspontjat. ’

t

A Tudomanyos Mindsité Bizottsag 1971, jinius 17-re tiizte ki Orosz SANDOR ,,A fogalmazds-
technika mérésmetodikai problémdi és orszdgos szinvonala” cimi( kandidatusi értekezésének nyil-
vinos vitajat, BarogH IsTvAN a neveléstudomanyok kandidatusa elnskletével.

A jelélt értekezésében metodikat kivant kidolgozni a fogalmazastechnikéaban elért eredmények
mérésére. Az altaldnos és kozépiskolai fogalmazastanitas eredményei véleménye szerint nem
kielégitdek; nem tisztazott, hogy mi tanithaté és mi tanitandé a fogalmazasban. Disszerticioja-
ban a nyelvi eszkozok segitségével objektivalodott személyiségtartalmat jeloli a fogalmazas
széval, a kifejez§ eszkdzrendszer funkcionaltatasa a fogalmazo tevékenység, a fogalmazé tevé-
kenység miveletrendszere pedig egyiittesen a fogalmazastechnika. Kiilén kutatasi feladatként
kezelte a fogalmazastechnika mérésmetodikajanak kidolgozasat.

A jelslt értekezésében megkisérelte meghatarozni a fogalmazastechnika miiveleteit. Véleménye
szerint 18 fogalmazistechnikai miveletet lehet elkiiloniteni: 1. A témahoz tartozé tényanyag
dsszegylijiése és szelektdlasa. 2. A megfelels fogalmak kivalasztisa. 3. Itéletalkotas. 4. ftélet-
kapesolas, kovetkeztetés, argumentacié. 5. A szerkesztés elvének megvélasztisa, az anyag
ennek megfelels elrendezése. 6. Bekezdésekre tagolas. 7. A mondatok megszerkesztése. 8. A mon-
datokon belili szerkezetek megformalasa. 9. Egyeztetés a mondatokon és a szakaszokon belil.
10. A logikai és a grammatikal kivetkezetesség biztositdsa. 11. A helyes viszonyité elemek ki-
valasztasa. 12. Megfelel§ szavak megvalasztasa. 13. Helyes szérend kialakitdsa. 14. A toldalékok
helyes hasznalata. 15. Megfelels képhatast kifejezések alkalmazésa. 16. A szavak szelektalasa.
17. A mondatok szelektalasa. 18. A széismétlések kikiiszobolése.
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Mivel a jelolt fejlddésmérést végzett, ezért a ,metszetek™-ben térténé mérést abkalmazta, arra
torekedve, hogy az eredmények minél inkabb altalanosithatok legyenek a fogalmazasi alap-
tipusokban. A kapott eredményeket tablizatokba és grafikonokba foglalta s mindezek alapjan
vonta le kivetkeztetéseit. Részletesen foglalkozott értekezésében az atlagos eredmény alakulasa-
nak vizsgalataval, végil Gsszefoglalta a gyakorlo pedagégusok altal is végezhetd méréseket.

Keremexy LA&szré, a pszicholégiai tudoményok doktora, opponensi véleményében kifejti,
hogy a jelslt kevés tudoményos-el6zményre tamaszkodhatott kutatisai soran. Kifejezetten j
tudomanyos eredményt ért el az orszagos szinvonal mérése és a mérés modszerének kidolgozasa
terén. LegIsbb értéke a dolgozatnak az, hogy egzakt metodikat dolgozott ki a fogalmazastechnika
szinvonalanak mérésére. Az értekezés jelentds értéket jelent a neveléstudomany szamadra.

Nem tartja azonban megfelelének a ,,fogalmazastechnika’ kifejezést: helytelen itt technikarél
beszélni, amikor bizonyos foku alkotd tevékenységre kell a tanulékat nevelni. A fogalmazé
tevékenység struktirajardl adott modell az opponens szerint leegyszeriisitett, kivanatos lenne
egy tagoltabb struktira felvazolasa. A mérés sordn helyes volt-e csupén a hibskat szamba venni?
Ugyanakkor hianyzik az értekezésbél az oktatas médszerével foglalkozo rész, pedig a fogalmazas-
technika orszégos szinvonala déntSen az oktatasi modszer fiiggvénye.

Kiss ArprAD, a neveléstudomanyok kandidatusa, opponensi véleményében hidnyolja, hogy a
fogalmazastechnikénak nincs kiilon érdemjegye, illetéleg a szerzé nem allapitotta meg a doku-
mentumok alapjan az életkorok, fejlédési szakaszok vagy iskolai osztdlyok szerint azokat a
kévetelményeket, amelyek a feladatok kériilhatirolasanal, kiillondsen pedig az értékelésnél mint
kritériumok szamitasba veendék. Hianyként emliti azt is, hogy a jelslt nem fogalmazta meg azt,
hogy a kiilonbzs életkori tanuloknak fogalmazas cimen kiadott feladatot mint munkat vagy
mint pedagégiai teljesitményt fogja-e fel. Kétségei vannak a levont kivetkeztetések altalanosit-
hatésagaban is.

A jelolt valaszaban az opponensek kritikai észrevételeit elfogadta, véleménye szerint tibb
észrevétel az értekezés egyes részleteinek pontatlan fogalmazésabol fakadt.

A birals bizottsag zart iilésén a kovetkezd hatdrozatot hozta:

A jelélt az 4n. fogalmazastechnika mérésére 0j, viszonylag egzakt eljardsrendszert dolgozott
ki. Alapvet6 miveletekre bontdssal sikeriilt médszert talalni a szamszeri mérésre. Ennek alkal-
mazisaval felmérte a fogalmazastechnika orszigos helyzetét, amely nyugtalanité hidnyossagokat
jelez. A dolgozat kritikal észrevételei a vizsgalat keretei kozott altalaban helytilloak. Tobb pon-
ton ramutatnak az oktatasban észlethets egyenetlenségekre.

A jeldlt kivaléan ismeri a korszerli matematikai-statisztikai szamitasi médszereket és azokat
tudoményos igényességgel hasznalta fel egy meghatarozott pedagogiai teriileten.

A fogalmazastechnikai miiveletek elkiilonitése és elkiilonitetten valé értékelése, a mennyiségi
mutatokba valé attétel, ezek alapjan érdemjegyek megallapitdsa és a kiegészits vizsgalatok nem
ellenérzott kovetkeztetésel a vizsgalati modszerek tovabbi tikéletesitését kivanjak. )

A nyilvanos vitdban a kovetkezd kérdések meriiltek fel: a fogalmazastechnika fogalmanak
hasznalata; a tantervi kovetelmények elégségesek-e, alkalmasak-e a mérések alapjaul; van-e
fejlédés a fogalmazastechnikaban az éltalanos iskola 5. osztalya és a kozépiskola 4. osztilya
kozott; idGszerii-e a kvantitativ mérések altalinositasa a pedagégiai gyakorlatban

A jelblt a vitiaban felmeriilt kérdésekre kimerits és kielégits valaszt adott.

*

1971. junius 21-én védte meg HorvAra Lagos ,, A kozdsségi tevéhenység erkolesformdlo haldsdanak
biztositdsa a 10—14 éves tanulck nevelése folyamatdban® cim(i kandidatusi értekezését. A biralé
bizottsag elnjke Szarka JOzseF, a nevclistudomanyok doktora volt.

A jeldlt témajanak feldolgozasa sordn azt vizsgalta, hogy milyen ismérvekkel kell rendel-
keznie a kozosségl tevékenységnek ahhoz, hogy maximalisan fejtse ki erkolesnevels hatasat.
Abbél a feltevésbél indult ki, hogy az erkélesi kovetelmény elfogadasanak kritériuma az, hogy a
tanulok felismerjék a kévetelmények objektiv voltat. Ahhoz, hogy a kévetelmény objektiv
legyen, az sziikséges, hogy az szorosan kapesolédjon tarsadalmi életiinkhéz, tevékenységiinkhéz.
A jelolt értekezésében meghatdrozta a kozosségi tevékenység fogalmit; e tevékenység hatékony-
saganak feltételeit, a tevékenységi rendszer kialakitisanak médozatait, a tevékenység rendszerré
valasanak fontosabb mozzanait. Végiil kutatasi eredméinyei alapjan éltalanosithato kévetkez-
tetéseket allapitott meg. '

SzéxeLy ENXDRENE, a neveléstudoméanyok kandidatusa, mint opponens ramutat arra, hogy a
jelélt témidja nagy fontossdgn, tobh szempontbél is jelentSs, hiszen a gyermek erkolesi fej-
16dése, kommunista erkélesi és jellemvondsai a céltudatos, szervezett kozosségi életben teljesed-
nek ki.-A téma [eldolgozasa rendkiviil bonyolult, mert az erkélesi tulajdonsagok szorosan hozza-
kapesolodnak a gyermek egész személyiségének fejlédéséhez. Eppen ezért a kozelitésnek csak egy
moédja lehetséges, mégpedig az, hogy az erkolesi fejlédés folyamatat dialektikusan, a kozosségi
és egyéni fejlédés egységében és kolesonhatasiban kell vizsgalni. A jelslt induktiv uton vizsgalja
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a kozdsségl tevékenység rendszerét. A tevékenységrendszer vizsgalata elszakad az iskolakézés-
ségek fejlodesenek vizsglatatél, s ez hianyossdg. Hiinyolja az opponens azt is, hogy a téma
tudomanyos elézményeként ismertetett makarenkdi kozosségi nevelés, kozossegl tevékenység
bemutatasa leiré jellegii, hidnyzik az értékelés, hianyzik a kritikai elemzés.

Erdeme a dolgozatnak, hogy a jelslt b170ny1tottan tarja az olvasé elé azt a tényt, hog gy a
kizosségi nevelésben, a tevékenység megszervezésében Ggyszolvan az egész iskolai életben ugyan-
azok a vilégnézeti-politikai és erkolesi elvek, normak érvényesiilnek, amelyek a felngtt tarsada-
fom legjobb kézosségében is hatnak. Tehat a legjobb tulajdonsagokat, amelyek a felnétteknél is
megtalalhatok, ki lehet fejleszteni a gyermekeknél is. A tevékenységrendszerben érvényesilnie
kell a pedagbgusok céltudatos munkajanak, agy, hogy a gyermekkézisségek és a pedagégus-
kbzosség adja az egységes rendszert. A kozosségi tevékenységrendszer erkélesfejleszté hatasanak
kiils6 és belsd feltételeit ‘pedagdgusi tapasstalataira tdmaszkodva helyesen vizsgdlja a jelélt,
Lelyesen mutat ra az e téren jelentkezs fogyatékossagokra, a feltart tények és adatok azonban
sokkal mélyebb kaovetkeztetések levonasara 1s lehetséget adtak volna,

PeTRIKAS ARPAD, a neveléstudomanyok kandidatusa opponensi véleményében kiemeli, hogy
a tevékenység rendszerré fejlesztésének bemutatasa alkotja a kandidatusi értekezés legsikeresebb
részét.

A kozbsségi tevékenységl rendszer kozponti kérdése a tanulds. Ebbe a tevékenységi rendszerbe
helyesen illeszkedik be a munka a szerz§ gondolatmenetében, hiszen ezzel lehet el8segiteni a
kozosség erkolesi, politikai-nézeteinek formalédasat. A munka szerepének hangsalyozdsival
helyes lett volna a képesség szerinti munka erkolesi jelentdségérdl szolni. Elismerést érdemel a
jaték funkcidjdnak bemutatasa e rendszerben, a jatékhoz kapesolva mutatja be a jelslt a sport-
tevékenység szerepét is. Emelte volna a dolgozat értékét, ha a jelslt koriilhatarolta volna a koz-
életi tevékenység fogalmat. A tevékenységi rendszer kialakitasanak feltérasaban az opponens az
alabbi vizsgalati eredmenyeket emeli ki:

1.1 Vyomatekosan alahdzza és kellgen igazolja a jelolt, hogy ,,a tanuléi nkorményzat sziszte-
matikus fejlesztése nélkiil nem hozhatunk létre hatékony tevékenységi rendszert.”

2. Fontos elvként kimunkélta a tevékenység 6konémiajénak ‘gondolatat.

3. Jelentds annak bemutatasa is, hogy a tevékenységi rendszer dtstruktaralédasa a kijztisségi
élet eredménye s fejlédésének allandé kfsérdjelensége.

4. A tevékenység rendszerén belil az iskolai szint( tevékenységnek elsGdleges szerepe van.

5. Kiemelendd a folyamatos és az akciétevékenység kiozotti dinamikus atmenetek elemzése.

6. A tevékenységrendszer pedagogiai szempontjainak kidolgozasa.

A biralé bizottsag zart iilésen a kovetkez§ hatarozatot hozta:

A jelslt aktualis, mind a neveléselmélet, mind az iskolai gyakorlat szdmara értékes témat
dolgozott fel. Az erkoélcsformalast a kozosségi mozgas oldalardl kozelitette meg s a kozosségi
tevel\enyseg allandé és mobil elemeinek 6tvizetével adott modellt a 10—14-éves koruak nevelésé-
hez. Széles empirikus anyaghél lesziirt 4ltalanositasokkal térta fel a szocialista erkolesi normak,
kévetelmények belsévé valasanak feltételeit a tanuléi tevékenység rendszerré szervezésében.

Kiemelend8 kutatasi eredményei: annak a megallapitasa; hogy az iskolakézosség tevékeny-
ségének erkolesi hatasa elvi megegyezést kovetel a szocialista tarsadalom és a gyermekkozosség
megszervezésében; a kozosség struktarajanak differencialodasa és integralédasa megalapozza a
tanulok erkolesi fejlédését; a tevékenység rendszerré fejlédése a fejlesztés és a szervezés Gkono-
migjat sokoldalaan igazolja; az életkori rétegezédési adatokra vonatkozé vizsgalatai szerint a
tanuldi koziosség fejlédése szempontjabdl a 6, osztaly tekinthetd a legkritikusabbnak.

Az erkolesi nevelés folyamatanak a kozosségi tevékenység oldalarsl valé megkozelitése a
gyakori analitikus mod mellett intenziv és extenziv vizsgalatok egyesitésével, komplex médon
kizelitette meg. Elkeriilve a szociologizalé és pszichologizalé moédszerek egyoldalasagat, sikeresen
torekedett alkalmazni-a vizsgalat targyaval egyediil adekvat megkézelitési moédot. Vizsgalatai
széles induktiv bazisra (91 osztalv mintegy haromezer tanuld) épitette. A kovetkeztetések le-
vondsara ez elégséges alapnak blzonyult

A nyilvanos vitaban vitatott kérdések: Statikusan vagy dinamikusan kell-e értelmezni azt a
megallapitast, hogy a kozosségi élet megszervezése soran ugyanazokat a vilagnézeti, erkélesi,
politikai elveket érvényesitjiik, amelyek a felnétt tarsadalomban érvényesiilnek. — A szerzd
megallapltasal a kozosségi tevékenység erkolesformalé hatasarél milyen mértékben tekinthetdk
a 10—14 éves életkorhoz kotsttnek. — Milyen értelemben lehet arrél beszélni, hogy az altalanos
iskoldban kialakulhatnak olyan csoportok, amelyek a kozosségi életnek tudatos akadélyozéi:

*
A birdlé bizottsigok javaslata alapjan a Tudoméanyos Minésité Bizottsag Pedagogiai Szak-
bizottsdga VeExDEcH SANDOR, Orosz SANDOR és HorvAra Lasos részére a neveléstudomanyok

kandidatusa tudoméanyos fokozatot odaitélte. }
Simox PETERNE
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