ismertetése soran. A XV. és XVI. szazad szellemi Aramlatainak vonalaba allitva valik ért-
het6vé ez a hatas. A krakkéi egyetem nemzetkdzi méretdi vonzasat ugyanis nem csupan a varos
kedvezé foldrajzi elhelyezkedésének, kereskedelmi utak keresztezddésének koszonhette, hanem
annak is, hogy a reneszénsz és humanizmus eszméi éltették sokaig az itt folyé életet. Az a 3600
magyar diak, akik a XV. szizad elejétdl a XVI. sz. mésodik feléig itt tanultak, magukkal hoztak
a kor haladé szellemét. A bursik ugyanis, amelyekben a Krakkoban tanulé idegen nemzetiségtiek,
igy a magyarok is éltek, nem csupén széllast és étkezést nydjté intézmények voltak, hanem a sz6
igazi értelmében vett nevels kozosségek onkormanyzati jogokkal és lehetsségekkel. Onkormény-
zati szervei onalléan gazdalkodtak; feladatuk kiterjedt a tagok tanulmanyainak ellendrzésére,
a fegyelemre, erkélesi magatartasra, és dpolta idegenben a hazafisag és a nemzeti osszetartozas
érzéseit. Hatasuk nemesak azon mérhetd le, hogy tagjai kozt ott talaljuk azokat a jeles férfiakat,
akik a XVI. sz.-ban a magyar nyelv és irodalom miivelésében, a humanizmus és reformacio
eszméinek terjesztésében, nyomdak alapitdsaban a legtevékenyebbek voltak, hanem a magyar-
orszagi kollégiumok dnkormanyzati életének kibontakozasiban is.

A levelezé tanitoképzés problémairél Téte FrRRENC intézeti tanar (Debrecen) ad sokoldald
tajékoztatast a debreceni tanitoképzi tizéves tapasztalatai és médszerjavito torekvései alapjdn.
A szamszerd adatok, a tantervi kévetelmények valtozasai, a vizsgarend alakulasa, az eredmények
szambavétele soran emlékeztet alséfoki oktatasunk néhany megoldatlan problémajara. Az tiinik
ki az adatok elemzésébdl, hogy a levelez§ oktatas mint sziikséges rossz, tilnyomdéan az amagy is
rosszul felszerelt falusi és tanyai iskolakat sajtja. A levelezs hallgatok nagy része ugyanis ezekben
az iskolakban kezdi palyafutasat megfelels szakmai és pedagogiai ismeretek nélkiil. . Vizsgakra
valé felkésziilésiik koriilményei a lehetd legrosszabbak. Ks ha végiil is sikeriil megszereznick az
oklevelet, igyekeznek mielébb elhagyni az iskolat, amely elinditotta 6ket. Ezzel, amint a szerzd
rendkiviil érzékletesen megfogalmazta, elolrsl kezdédhet a kérforgas, a kisiskola 1smét probal-
kozhat 4j, képesités nélkiili tanitok beallitdsidval. A tanulmany befejezéseként megszivielésre igen
méltd javaslatokat tesz a fennalléo problémak megoldasara, illetve enyhitésére.

A kétet befejezé tanulmanya népmiivelési targyu, s benne MorwiAr IMRE intézeti tanar
(Debrecen) N. K. Krupszrasa népmiivelési tevékenységérsl emlékezik. Tanitoképzdkben, ahol
a népmiivelés a szaktargyi képzés szerepét tolti be, komoly érdeklédésre tarthat szamot a neves
szovjet pedagogus nézeteivel és tevékenységével valé ismerkedés. A viszonylag rovid osszefogla-
las is meggydzhet benniinket arrdl, hogy Krupszkaja gondolatai a népmiivelés céljarsl és fel-
adatairdl, a népmiivel8képzés tartalmi és szervezeti kérdéseirsl ma sem éviiltek el.,

Az egész kitet tartalmi gazdagsdgéaval, tudomanyos igényességével és a tanitéképzés tényleges
sziikségleteihez igazodd szandékaival nemcsuk az egyes szerzék jé felkésziiltségét dicséri, de a
szerkesztés gondossagat és szakszerdségét is. Aprd nyomdahibai eltsrpiilnek tartalmi és pedagégiai
értékei mellett.

Somos Lasos

ACTA UNIVERSITATIS SZEGEDIENSIS DE ATTILA JOZSEF
NOMINATAE. SECTIO PAEDAGOGICA ET PSYCHOLOGICA

Szerkesztette Agoston Gyérgy és Duré Lajos
- Szeged, 1971. 14. kitet. 198 oldal

Megjelent a Jézsef Attila Tudomanyegyetem neveléstudomanyi és Iélektani tanulmanygyiijte-
mény-sorozatanak 1970—1971. évi kétete. Témadinak szigorGan atgondolt rendjét bevezeti egy
nemzetkodzi tavlata tervezet a pedagégiai kutatasoklioz sziikséges kooperdciéra; koveti ezt a
teljes személyiség kialakitasanak koncepciéjaban tényezdként szerepld esztétikum elemazése;
cikk nyajt globalis képet — féleg a kiilfoldi olvasé szdméra-— a tanujok egésznapos iskolai tar-
tézkod4asanak magyarorszagi formairél és pedagégiai tartalméarél; atfogod jellegii a bezarélag 30
éves, tehat fiatal értelmiség egészét egy foldrajzi egységen keresztiil reprezentils csoport vizs-
gilata, hogy mennyire talaltak meg életpAlydjukon azt, amit fSiskolas, egyetemista éveikben
elképzeltek réla, elvartak, s a szerz6 kiemeli a vizsgalatbél killon a pedagogusok ¢letérzésére
vonatkozé adatok tanulsagait; végiil mintegy nagyitéiiveg alatt latjuk egy vizsgélat részleteiben,
hogy ma hogyan, mennyire érvényesiil egy lényeges, sét leglényegesebh faktor, ti. a taniténak,
tanarnak a tanulék személyiségérsl, egyéni fejlidésvonalarsl alkotott képe az iskolai nevels-
munkaban. -
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Acosroxy GYORGY anyaga, ,,A kormdnyok és egyelemek egyiittniikodésének formdi a pedagogiai
kutatémunka tovdbbi fejlesstése érdekében” munkaterv-javaslatnak készilt az UNESCO 1968.
augusztus 26—30. napjain tartott torontéi (Kanada) konferenciajara, amely a pedagégiai kutatas
problémadit targyalta. A 32 pontos javaslat bevezetdje a pregnans megokolas; miért hivatottak
az egyetemek meginditani és végigvinni azt a nagyszabast kutatémunkat, amely eredményeivel
ugy jarul hozzé a tarsadalmi és gazdasagi probléméak megoldasihoz, hogy segit felkésziteni az
ifjusagot a jovére, a felnétt nemzedéket pedig fogékonnya tenni arra, hogy alkoté6 médon iga-
zodjék a térsadalomban jelentkezd valtozisokhoz.

Vannak egyetemek — elemzi a szerzg a széles kori informaciok alapjan ismert helyzetet —,
amelyek oklevéllel jogositjak fel végzett hallgatéikat a tanitasra, pedagégiai képzést azonban
nem nyijtanak. Egyetemi tanerdk valljak, hogy a szaktargy kells ismerete 6nmagaban elég az
eredményes tanitashoz, és semmi nem gy6zi meg ket arrél, hogy a pedagogia tudominy. Leg-
feljebb miivészetnek, az intuicié és az egyéni adottsag fiiggvényének tekintik. Ha elismerik is
egyesek a pedagégiat mint tudomanyt, filozofiai és torténeti tudoméanynak tekintik, amely ma is
ugyanazokkal az eljérasmédokkal operdlhat, mint szazadokig elSttiink. Ezeken az egyetemeken
tehat a pedagégia és a pedagégiai kutatas nem szamit egyenranginak a t6bbi tudomannyal, s nem
is részesiil olyan anyagi tamogatasban, mint azok.

A régmultbél itt rekedt mentalitas ellenéhe ,birtokan beliil” szégez két salyos érvet a szerzé.
Hogy ti. az egyetem is kénytelen a jévGt biztositani, s azokkal ‘a szakemberekkel is elsajatittatni
némi pedagégiai ismeretet, akiknek valdjdban nem lesz ugyan feladatuk tanitani, de abban a
korban, amelyben a permanens tanulds lesz mindinkébb feltétele a rohamos fejlédéshez val
alkalmazkodasnak, mar nem kizdrélag a hivatasos pedagégus végzi a nevels feladatokat, hanem
minden diplomis szakember a maga munkahelyén. Tovabba jelentds problémava valik mindeniitt
maga az egyetemi szakképzés, a hagyoményos tanitasi mddszerek az egyetemek katedrain is
elavultak, ma mar nem biztositjak a kor kivetelte alkot6 szakemberek kimitivelését. Kvetkezés-
képpen ki kell terjeszteni a pedagégiai kutatdsokat a felséfoki, az egyetemi oktatésra is, mégpedig
sehol masutt, mint magan az egyetemen, ahol a valtozasok kellenek, s ahol az interdiszciplinaris
relaciok adnak keretet a modern pedagégiai kutatdsnak; egyben pedig garantaljik a szakokra
kiterjedd médszertani megoldasok egységbefoglalasat, integraciéjat.

Tovéabbiakban a tervezet koriiltekintSen és minden részletet figyelembe véve, leirja azoknak az
orszagos pedagdgiai tudoményos tanicsoknak vagy bizottsagoknak a lehetséges 6sszetételét,
szervezetét, feladatait és munkarendjét, amelyeket a kormanyok hivnak életre, vallalva, hogy
fedezik a pedagégiai kutatas dologi és személyi feltételeinek a koltségeit. — Kiterjed a tervezet
ezenfeliill még arra is, hogy az egyetemi pedagoégiai kutatasok eredményei elsésorban az egyetem
foldrajzi és kézigazgatasi hatokorében hogyan szolgiljak a nevelés és miivelddés ligyét, s hogy a
tervezetet egészében csak a megfelelé médositasokkal és a maguk kériilményeit figyelembe véve
hasznilhatjak fel az egyes — elsGsorban a gazdasagilag felfejlédében levé — orszagok.

A lengyel IrEna WosnaR tanulménya ,,4A milvészel és a teljes személyiség kialakitdsa’™ cimmel
annak a ma annyira el§térbe keriilt problémanak a taglaldsdabol indul ki, hogy mi a kézés gyokere.
az értelmi, moralis és esztétikai-atéld tevékenységnek, milyen szintézisbe hozhatdok, melyek a
kolesonos egymasra hatdsuk eredményei.

A feliiletes szemlélett§l, amely a midvészetben csupan az unalom elleni szérakoztaté idétoltést
becsiili, vagy egyoldaluan a sznob esztéticizmust vallja, elvezet benniinket a cikk a miivészet
magasrendii felfogdsaig: a miivészet az ember életében osszhangot teremt az érzéklet, gondolkodas
és ¢élményvilag kozt a maga konkrét megjelenési formajaval, tartalmanak intellektualis igényével,
a kifejezés emaciot kivalto erejével. Moralis értékét abban latja a szerzd, hogy szintézist teremté
jellege folytdn megtanit gondolkozni és érzékelni, ezzel képessé tesz benniinket, hogy felismerjitk
és tevékenységekben kifejtsitk 6nmagunk moralitasat. — A kiils6 — érzékleti — stimulansokkal
egyiitt az ismeretszerzés folyamatdnak és az alkotd tevékenységnek az elsfeltétele a képzelet,
amely ha egész életén végigkiséri az embert, az okok, a-kombinaciok, a varhaté szituaciék képei
segitik, hogy kiismerje magat a vilagban. A képzelet tehat szoros kapcsolatot jelent a személyiség
¢és a kiilvilag kozétt, és dsszhangot teremt az intellektualis és emociondlis szellemi tevékenység
egészében. Pedagogiai szituacioban a képzelet elmélyiti, lekoti, valtozatossa és mindig éppen
aktullissa teszi a foglalkozast.

VAiavoreyr ANprAs a ,, Fiatal diplomdsok azonosuldsa vdlasztott életpalydjukkal” cimii tanul-
ményban az allasban levs, harmincon aluli értelmiségiek szamottevs csoportjanak a munka- és
életkorilményeirél ad képet. Arrdl a korosztalyrél, amelyik még munkaképesen éri meg az évezred-
fordulét, de mert a hazassagkotés, csaladalapitas épp ebben az évtizedében gondja, ezért a munka-
korébe, kornyezetébe valé beilleszkedése szociolégiai problémakat vet fel.

Szegeden és Csongrad megye 63 kisebb-nagyobb kézségében és tanyain dolgozé 1100 fiata
pedagdgus, orvos, agronémus, tudoményos kutatd, tisztviselé sth. kapott 1969 marcius—aprili-
siban egy 113 kérdést tartalmazé lapot. 615 viélasz volt minden tekintetben konkrét, felhasznal-
haté. Erdekes adatosszegezéseibél alljon itt néhany: ’
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Szegeden helyezkedett el férfi 31,5%,, né 25,40/, osszesen 56,90/;
mas varosban helyezkedett el férfi 11,60/, né 12,30/, osszesen 23,99,
falun, tanyan helyezkedett el férfi 8,204, né 11,00/, Gsszesen 19,99/,

Foglalkozdsdra nézve vezet§ allasban van 4,20/, alarendelt munkakérben pedagogus 39,09/,
jogasz, kizgazdasz 1,49, orvos, gyobgyszerész 7,60/, agronémus, allatorvos 10,19/, mérnok,
technolégus 3,6%,, tudomanyos kutaté 20,09/, dllami és partfunkciéban van 1,00/, egyéb 13,49/,.
A fizetése 17,19/;-nak nem iiti meg az 1500 forintot, 4,8%/,-¢ van 3000 forint {6lott. Az atlag 1331
forint; ennek — 1969-ben — jéval alatta volt az dtlagos pedagogusfizetés.

A tanulmény részletezi a huszonéves diplomasok lakas- és csaladi koriilményeit: a 615 diplo-
masbél 243 lakik a sziileinél, s ez a sziil6knek sem kellemes, kiilonésen ha még maguk is dolgoznak.

91,99/, azt irta a valaszaban, hogy a munkaja megfelel a képzettségének, kielégiti ambici6it
(48,19/; minden tekintetben, 42,60/, ,,altalaban”, tobbé-kevésbé elégedett), 9,10/, elégedetlen,
mert a munk4ja nem felel meg a képességeinek, nem viltja be az elémenetelhez fiizétt remé-
nyeit. A munkahely légkérét jonak tartja 43,00, kielégitének 500/, rossznak 70/,. 135 vélasz

“fejezte ki a két éven beliili allasvaltoztatas 6hajat, ezek tobbsége a megye teriiletét jelslte meg a
mobilitas korzetének, mas megyébe vagy a {6varosba szerettek volna keriilni 34-en. A szerzd joggal
tartja érdemesnek ugyanezzel a modszerrel, de szélesebb korre kiterjeszteni a vizsgalatot, t6bb
részletére fényt deriteni a fiatal diploméasok terveinek, agilitdsanak vagy megtorpanasanak.

YVeczxé Jozser tanulmanya, ,,Az alap- és kézépfokd iskolai pedagégusok tanitodnyaikrol szerzett
tsmereteinek lélektani vizsgdlala” a kétet mintegy fele terjedelmét tolti ki. Egy négyéves vizsgalat
keretében 14 000 altalanos és kozépiskolai tanulét kérdeztek meg harom izben (a tanév kezdetén,
kozepén és végén), hogy szivesen jarnak-e iskolaba. A tanév kézepén 800/, szivesen jart, 100/, nem,
10%,-nak pedig mindegy volt: ,igen is, nem is”. A negativ beillitottsag tehat nem jelentés mér-
-tékd, de nagyobb az idegenkedés, ahogyan a magasabb osztalyok fel¢ haladnak a tanulék. Egy
3000 pedagdgusra és 8000 sziilore terjeds vizsgalat soran egyontetien és hangsillyal nyilvanult a
vélemény, hogy nemcsak a tanar szaktudasa fontos, hanem az is, hogy ismerje a tanulokat. S a
tovabbi vizsgalat egy véros és két jaras 180 dltalanos iskolai alsé-, 300 felsdtagozatos és 190 kozép-
iskolai osztalyfénok bevonasaval igazolta: az az ismeretszint, amellyel tanitvanyaikat illetSen
rendelkeznek a taniték, tanarok, , kulcskérdése az egész pedagogial tevékenységnek’.

Az osztalyfénskék jellemezték osztalyuk K, Li; N kezdgbetis nevii névendékeit. Kontroll volt
az osztélyokban tanit6é tobbi pedagbgus szobeli véleménye ugyanazokrol a tanulékrél. Majd az
egyilk jards oktatésligyl osztalya lélektani el8adassorozatot inditott a jaras osztalyfdnokei
szaméra, s ez utdn keriilt sor a masodik vizsgalatra: most az Gj, friss ismeretek birtokdban az
osztalyok B, H, J kezdgbetiis nevii tanuloirél kellett jellemzést adni, kitérve a tanulék otthona-
nak bioszocialis tényezéire, konkrét esetekre, jelenségekre a tanul6 életében, amelyekbdl személyi-
ségére és tovabbi fejlddésének irdnydra vonatkozd kovetkeztetést lehet levonni.

Csak hozzavetdlegesen néhany eredmény: a kevés lakosti kozségek altalanos iskolai tanitéi
pl. 919/,-ban ismerik a gyermek szocilis helyzetét, a nagyobb kizségek tanuléit kevésbé ismerik
tanitéik, a kozépiskolal osztalyfénskok a tanulék szocidlis helyzetérdl esak 520/ -ban téajékozot-
tak, fejlédésiik testi és pszicholégiai el§zményeirsl mindéssze 37%/;-ban van tudomésuk. S a
maésodik vizsgalat, amely az eldadasokat kévette, az elgbbi tajékozottsaggal szemben 23%/-os
tobbletismeretet mutatott ki a tanulék személyiségének értékelésében, 180/;-0s novekedést
idegéletiik, konfliktusaik, érzésvilaguk ismeretében.

A szerz§ levonja a tanulsédgot: helyesebb kisebb csoportokra osztva, tehat individualizaltub-
ban foglalkozni a tanulékkal, s jobb lenne, ha a jelenlegi stilyos adminisztraciés terhek helyett
az osztalyf6nok pedagdgus vallalna a maga pszicholégial tovabbképzését és a pszichikai hatasok
tudatosabb, tudomiényosan megokolt érvényesitését a munkajéban.

Rézsa Eva munkija ,,A magyarorszdgi egésznapos iskolai tanitds és nevelés formdit, a leg-
fontosabb pedagégiai tapasztalatokat”. veszi szémba. Magvas irds, arnyaltan pontos leirdssal
adja kataszterét a tanulészobatél a korzeti iskolak mellett létesitett hetes didkotthonig az
osszes tipus jellegének, pedagdgiai tartalmanak. Szamunkra a rendszerbe foglalas maga is ér-
dekes olvasmany, kiilféldi szakember szdmara azonban alapvetSen hasznos anyag a teljes hite-
lességet sugarzd tajékoztatas. Ez egyben az oka, miért keriilt a sorban harmadik helyébdgl ki-
emelve itt a recenzié végére. . ) : -

Az angol, francia, német nyelven, mindvégig orosz nyelvii osszefoglalasoktél kisérve, a mind-
éssze 300 példanyban kiadott tanulmanygydjtemény nyilvan fontos helyekre jut el, a kiilféldet
tajékoztatja a szegedi kutaték munkajarol, épp ezért a technikai eldallitasnak gondolnia kell
arra, hogy tiizetes korrektori munka kiiktassa — a német szévegben tulontil sok — gépelési

hibat.
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