
kat is tekintetbe véve. — íme, két idézet a HERDERrőI szóló fejezetből, az i smer te te t t eredet i 
mondanivaló értékének és a szerzői tolmácsolás szabatosságának érzékeltetésére: „Az életre va ló 
előkészítést az a nevelés szolgálja legjobban . . ., amely előmozdít ja az i f j ú lélek összes tehe t -
ségeinek, az embernek mint total i tásnak kiteljesedését; ez azt is jelenti, hogy az életre nevelés 
egyút ta l humanizál , és a humanitásra nevelés va ló jában az életre nevel. Aki csak egyes tehet -
ségeinek művelésére fordít gondot, nem az élet számára tanul , mer t az életben az ember minden-
kor mint egész, min t az értelem, az akarat , az érzület, az ösztönök, a jellem, a cselekvés osz ta t lan 
egysége fejt i ki ha t á sá t . " „Az ember — a természet legmagasabb rendű alkotása — perfektibil i-
tásánál, azaz művelődésre és önnevelésre való korlát lan képességénél fogva a tö r téne t i fejlődés 
folyamatában egyre jobban közeledik az igazi humani táshoz. Ennek mind tel jesebb megközelí-
tése az ember kötelessége, rendeltetése és a történelem cél ja ." (26—27. 1.) 

A köznevelés valóságos állapotainak, t a r t a lmának és szervezetének alakulásáról elsősorban 
HUMBOLDT nagy ha tású iskolaszervező munkássága kapcsán olvashatunk. A pedagógus olvasó 
észre fogja venni, hogy a filozófusi fejtegetések néhány esetben (pl. SCHLEIERMACHER reáliskolai 
terve) csupán a már ter jedő vagy megszilárdult gyakor la tot s zankc ioná l t ák /Meg ta l á l j uk az 
utalásokat a legfontosabb magyar vonatkozásokra is — ezek bővebb bemuta tása a sorozat más 
köteteiben megtör tén t vagy vá rha tóan meg fog tör ténni . 

E kötetben is ta lá lhatunk jó egykorú ábrázolásokat, főleg arcképeket. A kész füze tsorozat 
egyfa j ta neveléstörténeti képeskönyv szerepét is betöl thet i ma jd . 

Érdeklődéssel várjuk — talán éppen DÉNES MAGDÁtól — e kis kötet magától adódó folyta-
tásaként a sorozattervben megtalálható HERBART-feldolgozást, azét a pedagógusét, aki az itt 
tárgyalt neveléselméleti tendenciáknak sokban folytatását és rendszerezését, de egyben-másban 
kontrapunktját is hozta. 

RAVASZ J Á N O S 

S C H E N K - D A N Z I N G E R , LŐTTE: S C H U L E I N T R I T T S A L T É R , S C H U L -
F Á H I G K E I T UND L E S E R E I F E 

(Az iskolába való belépés ideje, az iskolára való alkalmasság és az olvasásra érettség) 
Stuttgart, 1970., Verlag E. Klett. 68 oldal. Második kiadás 

Erre a kis kötetre valóban ráillik az a közkeletű mondás, hogy szerény ter jedelme ellenére 
komoly szellemi súlya van : időszerű, fontos és általános érdekű t é m á k a t tárgyal . E z t az is iga-
zolja, hogy az 1968. évi első kiadást rövidesen követ te a második. Szerzője a bécsi egyetem 
docense, akit a nyugatnémet Művelődési Tanács Művelődési Bizottsága, annak is az iskolázás 
t a r t amának (kezdetének, befejezésének, a differenciálódás idejének stb.) kérdéseivel foglalkozó 
albizottsága kért fel e téma kidolgozására. , ' 

K. ERDMANN, a bizottság, és H. MAIER, az albizottság elnöke közös előszavukban ar ra m u t a t -
nak rá, hogy az iskolába lépés és az iskolázást megelőző nevelés pedagógiai kérdései hosszú ideig 
nem foglalkoztat ták a szakköröket, a meglevő szabályozások és a megszokás állandó é rvényűnek 
látszottak. Legújabban viszont egyes szociológiai és olvasáspszichológiai kísérletek és e redmények 
kapcsán a téma egyszeriben szinte világszerte érdekessé és izgalmassá vál t . 

A tanu lmány az iskolázásra való alkalmasság fejlődésének tárgyalásával kezdődik. A fej lődést 
befolyásoló tényezők közül első a környező világ. Ez ad ja a legtöbb a lkalmat a funkc iók kifej-
lődéséhez. Lényeges az esetleges, alkalmi tanulási lehetőségek bősége: minél t ö b b kiegészítő 
tanulási lehetőség biztosítása. A funkciók kifejlődését elősegítik, illetve h á t r á l t a t j á k a gyermek 
pozitív vagy negatív emocionális kapcsolódásai, biztonságot, bizalmat, illetve a kifej lődést aka-
dályozó konfl iktusokat szülnek. Második tényező az egyéni genetikus örökség, ha rmad ik pedig a 
strukturális , korral összefüggő érés: nem vitás, hogy egy korcsoport minden egyéni különbség 
mellett is azonosságokat m u t a t fel. 

Az eddig felsorolt tényezők azonban nem működnek mechanikusan, hanem csak a gyermek 
aktív együttműködésével, amit a kuta tók önirányításnak, önnevelésnek; belső életerőnek is 
neveznek. Ez vele született, az élet kezdete óta szerepet játszó és maradandó jel lemvonás. 
A nagy életerejű gyermek például keresi az a lkalmakat a nehézségek legyőzésére, a k t í v a tanulás i 
lehetőségek megragadásában, hasznosításában Az önirányítás tendenciái t CHARLOTTE B Ü H L E R 
alapján foglalja össze a szerző: az igények kielégítésére, önfegyelmezésre a környezethez való 
alkalmazkodásban, alkotó tevékenységre és a belső rend egyensúlyban ta r tására . Legkorábban 
az első és a harmadik tendencia fejlődik ki, kb . a 4. életévben a második és az utolsó. Természetes, 
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hogy ez az önfegyelmezés szoros kapcsolatban van az életkornak megfelelő és neurofiziológiai 
érettséggel. 

Ez az önirányítás szoros kapcsolatban van az életkori érettséggel és összefügg az iskolázásra 
való alkalmasság kérdéscsoportjával is; az 5—6. életévben fejlődik ki tulajdonképpen. Ezért is 
fontos a korábbi beiskolázás lehető mellőzése. Mellesleg tapasztalati tény, hogy a korán beisko-
lázott gyermekek sokszor a felsőfokú oktatás során egyszerre, váratlanul törnek le. A viselkedési 
önirányítás jelentős mértékben függ a környezettől is: iskolaérettség, emocionálisan és peda-
gógiailag pozitívan értékelendő családi környezet összefüggő fogalmak. 

Az iskolaérettség feltételei c. fejezetben a szerző a prelogikus fokon álló kisgyermek, valamint az 
iskolázásra már alkalmas gyermek viselkedésformáit, gyűjtötte össze s ebből kiindulva muta t j a 
be a két ellentétes irányítási formát: az inkább a játékosságra, majd az inkább a teljesítményekre 
irányuló vezetési formák jellemzőit. Ide kapcsolja a funkciók és a személyiség fejlődése közötti 
diszharmónia eseteit, amelyek az iskolára való képességet többé-kevésbé károsan befolyásolják, 
mint a negatív képességvariánsok, szervi és környezeti károsodások, konfliktusok neurotikus 
feldolgozásai stb. 

Fontos fejezet foglalkozik az iskolaérettségi csoportos tesztek kérdéscsoportjával. Érdekesen 
hangsúlyozza i t t a gyermek testi és szellemi fejlődése sajátosságát, hogy ez a folyamat egy időben 
jelent mennyiségi többletet és minőségi átalakulást is (Melmverden, Anderswerden). A fejlődés, 
a mássá alakulás nem egyszerre történik és nem is egyenletes, hanem gyorsulások, megtorpaná-
sok, új és ú j alakulások bonyolult időszaka, folyamata. Sok hasznos teszt bemutatása és elemzése 
élénkíti ezt a fejezetet, megmutatva az ötévesek gyengébb eredményeit. Különös tapasztalás, 
hogy a nemek eredményei között nincs különbség. A különféle tesztvizsgálatok és a bukások 
összevetései azt mutat ják , hogy az ismétlésre utasítottak nagy száma azzal magyarázható, hogy 
az iskolába lépéskor még nem voltak iskolaérettek. 

A szerző különben a csoportos teszlek eredményeinek relativitásáról szólva nyomatékosan hang-
súlyozza, hogy a csoportos tesztek eredményei alapján osztályismétlésre, visszamaradásra vagy 
gyógypedagógiai beutalásra javasolni senkit sem szabad; ehhez felelősen csuk iskolapszichológus 
által végzett komoly egyéni vizsgálatok alapján szabad folyamodni. Szinte már közhely-
számba menő megállapítása szerzőnek, hogy az óvodát- végzett tanulók iskolázásra való alkal-
massága jóval nagyobb, mint az óvodába nem jártaké. Meg kell jegyeznünk, hogy a csoportos 
teszteken esetleg bizonyos szellemi tréning után közepes, sőt jó eredményt elért gyermekek még 
nem feltétlenül iskolaérettek. 

Ausztriában jelenleg az iskolaorvos testi, és az iskolavezetőnek a pszichológussal közös szellemi 
alkalmassági vizsgálata esetén esetleg szó leliet a 6. életévnél korábbi beiskolázásról. A szülőket 
azonban általában inkább lebeszélik erről, a szerzett rossz tapasztalatok alapján. 1952 előtt 
ugyanis a „hatévesek" közül a szept. 1. és dec. 1. közt születettek is iskolába járhat tak, pedig 
ők — általában az egész évfolyam harmada — még csak ötévesek voltak, s legalább 30 százalékuk 
ismételni kényszerült. Az iskolai helyhiány sem kedvez a korábbi beiskolázásnak. Mindenesetre a 
szerző szerint bár az utóbbi húsz évben Ausztriában a gyermekek szükségleteinek és az iskola-
rendszernek megfelelő beiskolázási tanácsadás alakult ki; de az adminisztratív rendszer e téren 
elég merev. 

Bécsben az iskolára nem érett hatéves tanulók számára az iskolára való alkalmasságot gyorsító 
ingyenes előkészítő osztályok (Vorscbulklassen) vannak. Ezek különlegesen képzett oktatókkal, a 
főváros központi fekvésű elemi iskoláiban tulajdonképpen 20 fős osztálylétszámokkal heti 6 
napon át 8—12 óra között működnek. Az idejárás természetesen nem kötelező. A jelenlegi 14 
ilyen osztály az iskolára nem érett összes bécsi tanulók egyharmadát, foglalja be, másik harmadát 
a szülők próbálják előkészíteni, a harmadik harmad a városi óvodák ún. átmenő csoportjaiba jár 
a még nem iskolaköteles, azaz jan. 1. és szept. 1. közt született hatévesekkel együtt. Á tanulmány 
összehasonlító adatokat és táblázatokat közöl 219 előkészítő osztályba járó és az ide nem járó 
kontrollcsoport iskolai eredményéről: az első csoport eredményei jóval jobbak, különösen német, 
nyelvben, olvasásban és számolásban. 

Értékes fejtegetéseket találunk a tanulmányban az olvasási érettség és a korai olvasástanítás 
kérdéseiről is. Az olvasástanítás részletes tárgyalása kapcsán arra a hangsúlyozott következ-
tetésre jut a szerző, hogy az olvasásra érettség — tulajdonképpen a fonémák absztrakciója — 
általában a 6. életévben következik be. Ennek nem mond ellent az, hogy néhány fiatalabb is 
megtanulhatja. A szerző állítása szerint. Ausztriában a beiskolázásra kerültek átlag :18°/0-a mutat 
könnyebb és 5%-a komolyabb legaszténiás tüneteket, köztük különben magas intelligenciájúnk 
is. Ez utóbbiak egy része újabb beiskolázásakor zavartalanul olvas már, azaz csak átmeneti fej-
lődési zavarról volt szó. A többieknek is később aztán már inkább a helyesírással van bajuk, ez 
jellemző összefüggés. A szerző élesen kikel a korai, erőltetett, olykor már 3—4 éves korban történő 
olvasástanítás ellen. 

A szerző nem fukarkodik a jelenlegi osztrák.elemi iskolai rendszer bírálatával sem. A 25 főn 
felüli osztályokban a tanulók egy része már nem tudja képességeit kifejteni. A jelenlegi egységes 
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frontál is ösztályoktatás helyet t differenciált nívócsoportos ok ta tá s t látna helyesnek. Bírálja a 
bosszúra nyúló olvasástanítást , mely általánosan jobb módszerekkel fele időre lecsökkenthető 
lenne. A mindössze heti 18 órai oktatási időbe nehéz mindent belezsúfolni. A gyermekek keveset 
mozognak, alig já tszanak. A beiskolázási rend elég merev: kb. l ő % iskolázásra alkalmas ötéves 
kénytelen egy évet várni. Az ismétlők, lemaradtak, visszautaltak száma országosan igen nagy . 

A szerző a leggyakorlatibb, utolsó fejezetében sa já t elgondolásait adja elő , ,Ajánlások" címen. 
I) Minden szeptember 1-én az 5. évét betöltöt t gyermekek számára önkénles. ingyenes egyéves 

előkészítő osztály szervezendő minden elemi iskolában. A maximális létszám 25 fő lenne; hatéves 
nem iskolaérettek is j á rha tnának ide. 2) Közli ezek részletes munkarendjei, a j án lo t t t ananyagá t 
is. Az első félév játékokra, a második eredményekre orientál t . Az olvasást nem szabad eről tetni , 
de játékos olvasási gyakorlatok szervezhetők. 3) A beiskolázás rugalmas kezelése mellett tör lán-
dzsát: az iskolára alkalmas ötéves megkezdhesse t anu lmánya i t , de az alkalmatlan hétéves is várhas-
son addig. Elítéli az ötéves korban való iskolakezdést javasoló ál láspontokat . Az előkészítő 
osztályt végzett kitűnő ötéves sem ugorbatik azonban rögtön az elemi 2. osztályába, ez a személyi-
ség egészséges kifejlődését veszélyeztetné. Párhuzamos minőségi és diszkrimináló osztály létesí-
tését pedagógiaellenesnek t a r t j a . Elméletileg felveti az évi kétszeri (március és szeptember 1.) 
évkezdés gondolatát is. Véleménye szerint erőteljesen fejlesztendő lenne a 4) iskolapszichológusi, 
5) az iskolaorvosi.. 6) a gyógypedagógiai hálózat; közli ezek részetes feladatai t is. 

Lényeges, bár hasonlóképpen inkább tisztán elméleti, a gyakor la tban nehezen megvalós í tható 
javaslatai vannak az elemi iskolai okta tás javí tására: a) Maximálisan 25 fős osz tá ly lé tszámokat 
kíván, b) Kívánatosnak látná a nívócsoportos ok ta tás bevezetését. Minthogy a rugalmas iskola-
kezdéssel ugyanazon osztályba kerülhetnek 5—6—7 évesek, már úgysem lehet szó a régi ér telem-
ben vet t évfolyamoktatásról . Legyen olvasás, helyesírás és számolás t an t á rgyakban 3—3 
nívócsoport. Kár, bog}7 ennek nincsenek hagyományai és bevált módszerei. Számos előnye viszont 
valószínű, főként azért, mert a gyermekek képességeik szerint csoportosulnak, így önbizalmuk 
határozot tabb, igazságos is ez a gondolat, mert például a számtanból a legjobb csoportban levő 
gyermek olvasásból a leggyengébb is lehet, c) Minél előbb új, gyorsabb eredményre vezető 
olvasástanítási módszert kellene bevezetni, d) Az óraszám főként azért lenne növelendő, hogy 
jusson idő az egyénileg való foglalkozásokra, e) A vezetési stílus eredményekre törő legyen, mér-
hető, ellenőrizhető teljesítmények meghatározásával, ami növeli az önérték- és teljesítőképesség-
tudatot . 

A kötet az OPKM-ből kölcsönözhető. 
I IODINKA LÁSZLÓ 

T A N Í T Ó K É P Z Ő I N T É Z E T E K TUDOMÁNYOS K Ö Z L E M É N Y E I 

VII. leölet. Debrecen, 1970. 547 oldal 

Szerencsés gondolat volt a Tanítóképző Intézetek Tudományos Közleményei sorozatának meg-
indítása. Évről évre megjelenő kötetei gazdag lehetőséget nyú j t anak olyan tudományos cikkek, 
tanulmányok publikálására, melyek a tanítóképzők sajátos feladataival, életével, problémáival 
foglalkoznak. A legújabb kötet is tükörkép, amelyből megismerhet jük többek közöt t taní tó-
képzésünk fejlődésének és felsőfokúvá válásának fo lyamatá t a felszabadulás évétől 1970-ig. 
Jelentős helyet foglalnak el a kötetben a pszichológia, a tan tárgyi metodika és a nevelés tör ténet 
kérdései, de helyet kapot t benne a népművelés is. 

Bevezető tanulmányában F Ü L E SÁNDOR főelőadó (Budapest) , , A magyar tanítóképzés refornijai 
II).ló—1970" címen azokat az alapvető szervezeti, t a r ta lmi és módszertani vál tozásokat m u t a t j a 
be, amelyek a fe lszabadulás t követő negyedszázadban végbementek nálunk. A szerző ki tűnően 
ismeri ezt a bonyolult és ellentmodásokkal terhes folyamatot . A fejlődésnek nemcsak főbb szaka-
szait határol ja el biztos kézzel, de azokon Belii 1 is jól érzékelteti azokat a vál tozásokat , amelyek 
előrelépést, olykor visszaesésL jelentettek. A lehetőségekkel való célszerű gazdálkodás é r the tő 
módon nagyfokú mértéktar tásra cs súlypontok kialakítására késztette a szerzőt. Ennek megfele-
lően jól á t tekinthető vázla tá t ad ja a tanítóképzés szervezeti, ta r ta lmi és módszerbeli vál tozá-
sainak. Jelentőségének megfelelően részletesebben foglalkozik az 1969-ben k iadot t Irányelvekkel , 
amely az általános iskolai pedagógusképzés korszerűsítésének legfőbb fe ladata i t és módja i t 
körvonalazza. 

A pszichológia ké rdésköré t h á r o m t a n u l m á n y é r in t i . VÁRKONYI H. DEZSŐ, a n e m r é g e l h u n y t 
neves pszichológus a fogalomról értekezik. A tanulmány megírásában többek között az a szándék 
vezette, hogy a fogalommal és a fogalomalkotás módjával kapcsolatos nézeteket összeegyeztesse 
a pszichológia mai álláspontjával, melynek reprezentáns képviselőjét (VuBixSTEixben lát ja, 
RUBINSTEIN felfogásának megfelelően a fogalom lényeget tükröző funkciójá t emeli ki, s jelentő-


