kat is tekintetbe véve. — Ime, két idézet a HERDERTSI 52616 fejezetbsl, az ismertetett eredeti
mondanivalé értékének és a szerz6i tolmacsolas szabatossaganak érzékeltetésére: ,,Az életre valé
elkészitést az a nevelés szolgdlja legjobban .. ., amely elémozditja az ifja lélek Ssszes tehet-
ségeinek, az embernek mint totalitisnak kiteljesedését; ez azt is jelenti, hogy az életre nevelés
egyittal humanizal, és a humanitasra nevelés valéjdban az életre nevel. Aki csak egyes tehet-
ségeinek miivelésére fordit gondot, nem az élet szimara tanul, mert az életben az ember minden-
kor mint egész, mint az értelem, az akarat, az érziilet, az 6sztondk, a jellem, a cselekvés osztatlan
egysége fejti ki hatasat.” ,,Az ember — a természet legmagasabb rendii alkotasa — perfektibili-
tasanal, azaz miivelddésre és dnnevelésre valo korlatlan képességénél fogva a torténeti fejlédés

folyamataban egyre jobban kozeledik az igazi humanitashoz. Ennek mind teljesebb megkézeli-
tése az ember kitelessége, rendeltetése és a torténelem célja.” (26—27. L)

A kéznevelés valdsagos allapotainak, tartalmanak és szervezetének alakulasarol elsésorban
HumBoLpT nagy hatast iskolaszervezé munkéssaga kapesan olvashatunk. A pedagégus olvasé
észre fogja venni, hogy a filozéfusi fejtegetések néhany esetben (pl. ScHELEIERMACHER realiskolai
terve) csupan a mdr terjeds vagy megszilardult gyakorlatot szankciondltak.” Megtaldljuk az
utalasokat a ]egfontosabb magyar vonatkozasokra is — ezek bdvebb bemutatasa a sorozat mas
kiteteiben megtértént vagy varhatéan meg fog torténni.

E kotetben is taldlhatunk jé egykord abrazolasokat, féleg arcképeket. A kész fiizetsorozat
egyfajta neveléstorténeti képeskdnyv szerepét is betéltheti majd.

Erdeklédéssel varjuk — taldn éppen DExes MaapAtol — e kis kotet magatdl adédo folyta-
tasaként a sorozattervben megtalalhaté HersarT-feldolgozast, azét a pedagégusét, aki az itt
targyalt neveléselméleti tendencidknak sokban folytatasat és rendszerezését, de egyben-masban
kontrapunktjat is hozta. .

Ravasz J4rNos

SCHENK-DANZINGER, LOTTE: SCHULEINTRITTSALTER, SCHUL-
FAHIGKEIT UND LESEREIFE

( Az iskoldba valé belépés ideje, az iskoldra valé alkalmassdg és az olvasdsra érettség)
Stuttgart, 1970., Verlag E. Kleit. 68 oldal. Mdsodck kiadds

Erre a kis kétetre valéban rdillik az a kozkeletii mondas, hogy szerény terjedelme ellenére
komoly szellemi stalya van: idészerii, fontos és altaldnos érdekii téméakat targyal. Ezt az is iga-
zolja, hogy az 1968. évi elsé kiadast rovidesen kavette a masodik. SzerzSje a bécsi egyetem
docense, akit a nyugatnémet Mdvel§dési Tanics Miivelddési Bizottsaga, annak is az iskolazas
tartaméanak (kezdetének, befejezésének, a differencialédas lde]enek stb.) kérdéseivel foglalkozé
albizottsaga kért fel e téma kldolgozasara

K. ErRpMANN, a bizottsag, és H. Ma1ER, az alblzottsag elndke kozos elsszavukban arra mutat-
nak ra, hogy az iskolaba lépés és az iskolazast megel6z6 nevelés pedagégiai kérdései hosszu ideig
nem foglalkoztatték a szakkéréket, a meglevd szabalyozdsok és a megszokas allandd érvényidnek
latszottak. Legjabban viszont egyes szoclologiai és olvasaspszicholégiai kisérletek és eredmények
kapesan a téma egyszeriben szinte vilagszerte érdekessé és izgalmassa valt.

A tanulmany az isholdzdsra valé alkalmassdg fejlédésének targyaldsaval kezdddik. A fejlodést
befolyasolé tényezék koziil elsé a kornyezs vilig. Ez adja a legtobb alkalmat a funkcidk kifej-
16déséhez. Lényeges az esetleges, alkalmi tanulasi lehetéségek bdsége: minél tobb kiegészitd
tanulési lehetéség biztositasa. A funkeick kifejlédését eldsegitik, illetve hatraltatjak a gyermek
pozitiv vagy negativ emocionalis kapcsolédasai, biztonsagot, bizalmat, illetve a kifejlédést aka-
dalyozé konfliktusokat sziilnek. Masodik tényezd az egyéni genetikus 6rokség, harmadik pedig a
strukturalis, korral 6sszefiiggé érés: nem vités, hogy egy korcsoport minden egyéni kiilsnbség

- mellett is azonossagokat mutat fel.

Az eddig felsorolt tényezsk azonban nem miikédnek mechanikusan, hanem csak a gyermek
aktiv egylittmidkodésével, amit a kutatok oniranyitasnak, énnevelésnek’, bels életerdnek is
neveznek. Ez vele sziiletett, az élet kezdete o6ta szerepet jatszé és maradandé jellemvonas.
A nagy életerejii gyermek példaul keresi az alkalmakat a nehézségek legydzésére, aktiv a tanuldsi
lehet8ségek megragadasaban, hasznositasaban Az dnirdnyitas tendencidit CEarRLOTTE BUHLER
alapjén foglalja 6ssze a szerzg: az igények kielégitésére, onfegyelmezésre a kérnyezethez valod

" alkalmazkodasban, alkoté tevékenységre és a bels6 rend egyensillyban tartasira. Legkorabban
az elsé és a harmadik tendencia fejlédik ki, kb. a 4. életévben a masodik és az utolsé. Természetes,



hogy ez az onfegyelmezés szoros l\d])CSOldtbdll van az életkornak me"felelo és neurofiziologiai
érettséggel.

Ez az niranyitas szoros kapesolatban van az életkori éretiséggel és osszefugg az iskolazdsra
valé alkalmassag kérdéscsoportjaval is; az 5—6. életévben fejiddik ki tulajdonképpen. Ezért is
fontos a kordbbi beiskolazas lehets melldzése. Mellesleg tapasztalati tény, hogy a kordn beisko-
lazott gyermekek sokszor a fels6foka oktatas soran egyszerre, varatlanul tornek le. A viselkedési
onirdnyitas jelentés mértékben fiigg a kornyezettsl is: iskolaéretiség, emociondlisan és peda-
gogiailag pozitivan értékelends csaladi kornyezet osszeliiggd fogalmak.

Az iskolaérettség feliételei c. fejezetben a szerzé a prelogikus fokon &llé kisgyermek, valamint az
iskolazdsra mar alkalmas gyermek viselkedésformait gyiijtotie ossze s ebbdl kiindulva mutatja
be a két ellentétes iranyitasi format: az inkdbb a jatékossagra, majd az inkabb a teljesitményekre
irinyulé vezetési formak jellemzdit. Ide kapcesolja a funkcidk és a személyiség fejlédése kozotti
diszharmoénia eseteit, amelyek az iskoldra valé képességet tobbé-kevésbé kdrosan befolyasoljdk,
mint a negativ kepcsscvvarlansok szervi és kornyezeti karosodasok, konfliktusok neurotikus
feldo]vozasql sth.

Fontos fejezet foglalkozik az lalfolacrellsegz csoportos tesstek kérdéscsoportjaval. Erdekesen
hangsilyozza 1tt a gvermek testi és szellemi fejlédése sajatossagat, hogy ez a folyamat egy idében
jelent mennyiségi tobbletet és mingségi atalakulast is (Mehrwerden, Anderswerden). A fejlédés,
a massa alakulas nem egyszerre torténik és nem is egyenletes, hanem gyorsulasok, megtorpana-
sok, 0j és 0j alakulasok bonyolult idészaka, folyamata. Sok hasznos teszt bemutatasa és elemzése
élénkiti ezt a fejezetet, megmutatva az dtévesek gyengébb eredményeit. Killonos tapaszialas,
hogy a nemek eredményei kozétt nines kilsnbség. A kilonféle tesztvizsgalatok és a bukisok’
dsszevetésel azt mutatjak, hogy az ismétlésre utasitottak nagy szdma azzal magyarizhaté, hogy
az iskoliba lépéskor még nem voltak iskolaérettek.

A szerz§ killonben a csoportos tesstek eredményeinek relativitdsdrol szélva nyomatékosan hang-
stlyozza, hogy a csoportos tesztek eredményel alapjan osztalyismétlésre, visszamaradasra vagy
gydgypedagégiai beutaldsra javasolni senkit sem szabad; ehhez felelgsen csak iskolapszicholégus
altal végzett komoly egyéni vizsgalatok alapjan szabad folyamodni. Szinte méar kézhely-
szdmba mend megallapitasa szerzének, hogy az dvodat végzett tanulok iskolazasra valé alkal-
massdga joval nagyobb, mint az 6vodaba nem jartaké. Meg kell jegyezniink, hogy a €50portos
1eszteken esetleg bizonyos szellemi trenmﬂ' utan kozepes, s6t JO eredményt elért gyermekek még
nem feltétleniil iskolaérettek.

Ausztriaban jelenleg az iskolaorvos testi, és az iskolavezetének a pszicholégussal kozos szellemi
alkalmassagi vizsgalata esetén esetleg szé lehet a 6. dletévnél korabbi beiskolazisrol. A szilloket
azonban altalaban inkabb lebeszélik errdl, a szerzett rossz tapasztalatok alapjan. 1952 elétt
ugyanis a ,hatévesek” koziil a szept. 1. és dec. 1. kozt sziiletettek is iskolaba jarhattak, pedig
6k — altalaban az egész éviolyam harmada — még csak dtévesek voltak, s legalabb 30 szazalékuk
ismételni kényszeriilt. Az iskolai helyhiany sem kedvez a korabbi beiskolazasnak. Mindenesetre a
szerz$ szerint bar az utébbi hisz évben Ausztridban a gyermekek sziikségleteinek és az iskola-
vendszernek megfelels beiskolazasi tandcsadas alakult ki; de az adminisztrativ rendszer e téren
elég merev.

Bécsben az iskolara nem érett hatéves tanulok szamara az iskolara valé alkalmassagot gyorsito
ingyenes eldkészitd osztdlyok (Vorschulklassen) vannak. Ezek kiilonlegesen képzett oktatokkal, a
f6varos kozponti fekvésii elemi iskolaiban tulajdonképpen 20 f6s osztalylétszamokkal heti 6
napon at 8—12 éra kozott miikodnek. Az idejaras természetesen nem kotelezs. A jelenlegi 14
ilyen osztaly az iskolara nem érett dsszes bécsi tanulék egyharmadat foglalja be, masik harmadat
a sziil6k probaljak elGkésziteni, a harmadik harmad a vérosi 6vodak an. atmend csoportjaiba jar
a még nem iskolakoteles, azaz jan. 1. és szept. 1. kozt szilletett hatéy esekkel eg gyitt. A tanulmany
dsszehasonlité adatokat és tablazatokat kozol 219 el6készits osztalyba jard és az ide nem Jard
kontrollesoport iskolai eredményérdl: az elsé csoport eredményei joval Jobbak kiilonssen német.
nyelvben, olvasasban és szamolasban.

Ertékes fejtegetéseket talalunk a tanulmanyban az olvasdsi éretiség és a korai olvasastanitas
kérdésewrsl is. Az olvasastanitas részletes targyaldsa kapesan arra a hangsilyozott kévetkez-
tetésre jut a szerzd, hogy az olvasdsra érettség — tulajdonképpen a fonémdak absztrakeidja —
altalaban a 6. életévben kovetkezik be. Ennek nem mond ellent az, hogy néhany fiatalabb is
megtanulhatja. A szerzd allitasa szerint Ausztridban a beiskolazasra keriiltek atlag 18%/,-a mutat
kénnyebb és 50/;-a komolyabb legaszténias tiineteket, koztiik killonben magas intelligenciajuak
is. Ez utébbiak egy része njabb beiskoldzasakor zavartalanul olvas mar, azaz csuk Atmenecti fej-
16dési zavarrdl volt szo. A tobbieknek is késébb aztan mar inkabb a helyesirassal van bajuk, ez
jellemzd osszefiiggés. A szerz6 élesen kikel a korai, erdlietett, olykor mar 3 —4 éves korban térténd
olvasastanitas ellen.

A szerz§ nem [ukarkodik a ]elenle«rl OSLtrdk elemi iskolai rendszer birdlatdval sem. A 25 fén
feliili osztalyokban a tanulok egy része mar nem tudja képességeit kifejteni. A jelenlegi egységes
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frontalis dsztilyoktatas helyvett differencialt nivécsoportos oktatast latna helyesnek. Biralja a
hosszira nyilé olvasastanitast, mely altalanosan jobb médszerekkel fele idére lecsskkenthets
lenne. A minddssze heti 18 6rai oktatasi id6be nehéz mindent belezstfolni. .\ gvermekek keveset
mozognak, alig jatszanak. A beiskolazasi rend elég merev: kb. 150/, iskolazasra alkalmas 6téves
kénytelen egy évet varni. Az ismétlsk, lemaradtak, visszautaltak szdma orszagosan igen nagy.

A szerz6 a leggyakorlatibb, utolsé fejezetéhen sajat elgondolasait adja elé ,, A jdnldsok® cimen.
1) Minden szeptember 1-én az 5. évér betoltott gyermekek szimara onkéntes, ingyencs egyéves
elokdszilé osztaly szervezendd minden elemi iskoldban. A maximalis létszam 25 {6 lenne; hatéves
nem iskolaérettek is jarhatnanak ide. 2) Kézli ezek részletes munkarendjét, ajanlott tananyagat
is. Az elsé felév jatékokra, a masodik eredményekre orientalt. Az olvasast nem szabad eréltetni,
de jatékos olvasasi gyakorlatok szervezheték. 3) A beiskolazas rugalmas kezelése mellett tir lan-
dzsit: az iskolara alkalmas stéves megkezdhesse tanulmanyait, de az alkalmatlan hétéves is virhas-
son addig. Elitéli az o6téves korban valo iskolakezdést javasolé allispontokat. Az elgkészits
osztalyt végzett kiting 6téves sem ugorhatik azonban rogtan az elemi 2. osztalyaba, ez a személyi-
ség egészséges kifejlddését veszélyeztetné. Pirhuzamos mindségi és diszkriminalé osztaly létesi-
tését pedagogiacllenesnek tartja. Elméletileg felveti az évi kétszeri (marcius és szeptember 1.)
évkezdés gondolatat is. Véleménye szerint erdteljesen fejlesztendd lenne a 4) iskolapszicholégusi,
5) az iskolaorvost, 6) a gydgypedagogiai hdlozat ; kdzli ezek részetes feladatait is.

Lényeges, bar hasonloképpen inkabb tisztin elméleti, a gyakorlatban nchezen megvalésithaté
javaslatai vannak az elemi iskolai oktatas javitdasava: a) Maximalisan 25 [8s osztalylétszamokat
kivan. b) Kivanatosnak latna a nivécsoportos oktatas bevezetését. Minthogy a rugalmas iskola-
kezdéssel ugyanazon osztalyha keriilhetnek 5—6—7 évesek, mar igysem lehet sz6 a régi értelem-
ben vett évlolyamoktatasrél. Legyen olvasas, helyesiras és szamolas tantargyvakban 3—3
nivécsoport. Kar, hogy ennek nincsenek hagvomanyai és bevalt modszerei. Szamos elénye viszont
valészini, f6ként azért, mert a gyermekek képességeik szerint csoportosulnalk, igy 6nbizalmuk
hatarozottabb. Tgazsagos is ez a gondolat, mert példaul a szamtanbél a legjobb csoportban levd
gyermek olvasdsbol a leggyengébb is lehet. ¢} Minél el6bb Gj, gyorsabb eredményre vezetd
olvasastanitasi modszert kellene bevezetni. ) Az 6raszam {6ként azért lenne novelends, hogy
jusson id§ az egyénileg valé foglalkozasokra. €) A vezetési stilus eredményekre toré legyen, mér-
heté, ellendrizhetd teljesitmények meghatarozasaval, ami néveli az 6nértck- és teljesitGképesség-
tudatot.

A kétet az OPKM-bél kélesénozhets.

HopiNka L&szro

TANITOKEPZO INTEZETEK TUDOMANYOS KOZLEMENYEI
VII. kitet. Debrecen, 1970. 517 oldal

Szerenesés gondolat volt a Tanitoképzd [ntézetek Tudomanyos Kozleményei sorozatanak meg-
inditdsa. Evrdl évre megjelend kiteter gazdag lehetdséget nyqjtanak olyan tudomanyos cikkek,
tanulmanyok publikdlasara, melyek a tanitoképzék sajatos feladataival, életével, problémaival
foglalkoznak. A legijabb kétet is tiikorkép, amelybdl megismerhetjitk tohbek koézott tanitd-
képzésiink fejlddésének ¢s felséfoktva valasanak folyamatat a felszabadulas évétsl 1970-1g.
Jelentés helyet foglalnak el a kotetben a pszicholégia, a tantiargyi metodika és a neveléstérténet
kérdései, de helyet kapott benne a népmiivelés is.

Bevezetd tanulmanyaban FLE SAxpor féeléado (Budapest) ,, A magyar tanitéhépzés reformjai
1945—1970" cimen azokat az alapvetd szervezetl, tartalmi és médszertani viltozasokat mutatja
be, amelyek a“felszabadulast kivets negyedszizadban végbementek nalunk. A szerzd kitiinden
ismeri ezt a bonyolult és ellentmodasokkal terhes folyamatot. A fejlédésnek nemcsak f6bb szaka-
szait hatarolja el biztos kézzel, de azokon beliil is jol érzékelieti azokat a valtozasokat, amelyek
eldrelépést, olykor visszaesést jelentettek. A lehetdségekkel valé célszerd gazdalkodas érthetd
médon nagyfoka mértéktartasra és silypontok kialakitasara késztette a szerz6t. Ennek megfele-
16en jol attekinthet8 vazlatat adja a tanitéképzés szervezeti, tartalmi és modszerbeli valtoza-
sainak. Jelentdségének meglelelden részletesebben foglalkozik az 1969-ben kiadott Irdnyelvekkel,
amely az altalanos iskolai pedagogusképzés korszerdsitésének legfgbb feladatait és modjait
kérvonalazza. -

A pszichologia kérdésksrét harom tanulmdny érinti. VARkoxvi H. DezsS, a nemrég elhunyt
neves pszichologus a fogalomrdl értekezik. A tanulmany megirasaban tébbek kozétt az a szandék
vezetle, hogy a fogalommal és o fogalomalkotas médjaval kapesolatos nézetcket dsszeegyeztesse
a pszichologia mai allaspontjaval, melynek reprezentans képvisel§jét RuminsTEINben litja.
RusinsTEIN felfogasinak megfelelden a fogalom lényeget titkrozd funkciojat emeli ki, s jelents.
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