tortént, hiszen valéjiban ezek a lépések egymasba 6tvdzddnek, dsszeolvadnak, 8sszeszévédnek.
Mégis, e lépések vilagos attekintése a legjobb lehetdséget teremti meg ahhoz, hogy egy jol végig-
gondolt, kellsen megalupozott pedagogiai kutatdsnak is bizonyos értelemben modelije legyen.

A tarsadalmi jelenségek és folyamatok altaliban (t5bbnyire a nevelési folyamatok is) oly mér-
tékben bonyolultak és komplexek, hogy csak egy igazan teljes tudomanyos maodszer-rendszerrel
valik lehetdvé az ezekben rejls torvényszeri dsszelliggéseknek a felismerése, s ezeknek a szocia-
lista tarsadalom érdekében valé felhasznalhatésiga, els8sorban a tervszerli alakitas szan-
dékaban. A tudomanyok gyors novekedési iiteme, névekvs atvaltozasp kozvetlen produkiiv
er6vé, valamint kiilonos jelentésége a tarsadalmi folyamatok tervezésében és megoldasaban sziik-
ségessé teszi a médszertani ¢és metodolégiai problémakkal vals dllandé, rendszeres és elmélyiilt
foglalkozast, s megkoveteli a sziikséges madszerek folyamatos fejlesztését és ezeknek tokélete-
sebhé, hatdsosabba és alkalmasabba tételét. Ezért a pedagogiai gondolkodas és kutatds szaméra
is a fejlédés lehelSségét rejti magaban a szocioldgiai modszerek meglelel§ kezelése és alkalmazdsa.

Minden marxista tudomanyos kutatas médszertana valéjaban harom részbdl all. Egyrészt egy
altalanos filozéfiai metodolégiabsl, n marxista dinlektikus és térténelmi materializmus alapjaibol
kévetkezd altalanos alapelvekbél és torvényszertiségekbdl, tovabba egy altalinos metodologiabél
és a szakmodszertanbél. Ismertetett tanulmanykétetiink e két utobbi teriiletet sleli fol. Az olvasd
azonban nem feledkezik weg arrél, hogy ezek szintén a dialektikus materialista filozofia dssz-
rendszeréfe mint alapra épiilnek, enélkiil gyakorlati értelmiik, tarsadalmi alkalmazhatésdguk
valéjaban nem is volna biztosithatd, mert a szocioldgiai kutatas modszerei is a természettudo-
ményi és tarsadalomtudomanyi médszerekkel valé kilesonhatasban fejlddnek ugyan, de ennck
a kolesonhatasnak a teljessé tételét éppen a marxista filozéfia garantalja. Ez biztosilja ugyanis
e metodologianak is vilagnézetileg megalapozé, orientdlé és szabdlyozé szerepét.

T:rdemes tehat ezt a kivald osszeallitast kétetet a pedagogiai kutatis menetét és torvény-
szerdiségeit is mérlegel§ szempontok alapjan attanulmaunyozni. A szerkeszték gondos muukaja-
nak eredményeképpen a kozolt tanulminyok a 1le\‘elésty1(1o|11:111)' szAdmdra is ﬁg-)tgl_emr(_: méltg
mondanivalét tartogatnak. .

SALAMON ZOLTAN

Y

iDA: A NEOHUMANIZMUS ES A NEMET IDEALIZMUS
PEDAGOGIAJA

Budapest, 1971. Tankényokiads. 127 oldal. ,,Egyetemes Negeléstiriériet” 30. fiizet

DENE

Az MTA Neveléstoriéneti Albizottsaganak sorozatdban megjelent kis kotetet nem gsupdn-
azért itdvozoljitk, mert sajat miltunkban is nagy szerepet jitszo, pedagégiai kiztudatunkban
ujabban mégis hattérbe szorult térténeti 6rokségre hivia fel a figyelmet, hanem azért is, mert
aktudlisnale érezziik Gjra a témdt: a személyiség harmonikus fejlesztése egyik sszefogé kategs-.
ridja mai torekvéseinkuek s éppen errdl, a komplex és egységes, érzékeny és cselekvd, tarsadalmi-
torténeti determindltsdgi és ranyultsagi emberi személyiségrél tudott sokat mondani a targyalt
két, dsszefliggd iranyzat (tigy gondoljuk, mindk:116 elemeket szolgaltatott a marxi gondolatkér
szdmara), gyakran az clsé felismerés lazaban és az eredeti megfogalmazas plaszticitasaval —
alkkor is, ha mas szavakat hasznalt, példéul az individualitast a natura, vagy humanitast a
kultara oldalarél nézve. ' ' / ’

A szerzd attekinti a neohumanizmus kibontakozasat (GEsNER, HEYNE), majd az érett neo-
humanizmus humanitas-eszméjének véaltozésait vizsgilja Herper, F. A. Worr, WILHELM vON
Hymsorpr, ScriLLER, GOETHE gondolatainak tiikrében, végiil a klasszikus német idealizmus
filozéfusainak (Kawt, Ficere, HeceL, ScHLEIERMACHER) pedagégiai nézeteit ismerteti. Ki-
emeli, hogy mindkét irdnyzat a NXVIII—XIX. sz. forduléja haladé polgarsaginak tirekvéseit
fejezi ki, amikor proklamalja az ember méltésdgat, hivatottsagat a szabadsagra és 6nrendelkezésre,
s amikor kilejti, hogy az ember tarsadalmi-térténeti lény, s hogy a torténelem fcjlddési folyamat
az emberi nem tokéletesedése felé; s mindkét irdnyzat hangsilyozza, hogy a szellemi erdk sziik-
ségképpen tevékenységhen nyilvinulnak meg, és hogy a miiveltség nem ismereték felhalmozasan,
hanem az egész magatartison, az érdeklédésen, az {ij ismeretek asszimildlasira iranyuld fogé-
konysagon mulik. (116—117. 1.)

A szerzé Németorszag allapotainak Enxcrrs-féle elemzésébsl indul ki, majd a két aramlat
altal felvetett problémak fejlédésének leglényegesebb mozzanatait emekli ki hiztos kézzel, gondos
diszkriminacidkkal és a lényegre szoritkozéan, az eredeti miivek alapjin, az ujabb feldolgozaso-



kat is tekintetbe véve. — Ime, két idézet a HERDERTSI 52616 fejezetbsl, az ismertetett eredeti
mondanivalé értékének és a szerz6i tolmacsolas szabatossaganak érzékeltetésére: ,,Az életre valé
elkészitést az a nevelés szolgdlja legjobban .. ., amely elémozditja az ifja lélek Ssszes tehet-
ségeinek, az embernek mint totalitisnak kiteljesedését; ez azt is jelenti, hogy az életre nevelés
egyittal humanizal, és a humanitasra nevelés valéjdban az életre nevel. Aki csak egyes tehet-
ségeinek miivelésére fordit gondot, nem az élet szimara tanul, mert az életben az ember minden-
kor mint egész, mint az értelem, az akarat, az érziilet, az 6sztondk, a jellem, a cselekvés osztatlan
egysége fejti ki hatasat.” ,,Az ember — a természet legmagasabb rendii alkotasa — perfektibili-
tasanal, azaz miivelddésre és dnnevelésre valo korlatlan képességénél fogva a torténeti fejlédés

folyamataban egyre jobban kozeledik az igazi humanitashoz. Ennek mind teljesebb megkézeli-
tése az ember kitelessége, rendeltetése és a torténelem célja.” (26—27. L)

A kéznevelés valdsagos allapotainak, tartalmanak és szervezetének alakulasarol elsésorban
HumBoLpT nagy hatast iskolaszervezé munkéssaga kapesan olvashatunk. A pedagégus olvasé
észre fogja venni, hogy a filozéfusi fejtegetések néhany esetben (pl. ScHELEIERMACHER realiskolai
terve) csupan a mdr terjeds vagy megszilardult gyakorlatot szankciondltak.” Megtaldljuk az
utalasokat a ]egfontosabb magyar vonatkozasokra is — ezek bdvebb bemutatasa a sorozat mas
kiteteiben megtértént vagy varhatéan meg fog torténni.

E kotetben is taldlhatunk jé egykord abrazolasokat, féleg arcképeket. A kész fiizetsorozat
egyfajta neveléstorténeti képeskdnyv szerepét is betéltheti majd.

Erdeklédéssel varjuk — taldn éppen DExes MaapAtol — e kis kotet magatdl adédo folyta-
tasaként a sorozattervben megtalalhaté HersarT-feldolgozast, azét a pedagégusét, aki az itt
targyalt neveléselméleti tendencidknak sokban folytatasat és rendszerezését, de egyben-masban
kontrapunktjat is hozta. .

Ravasz J4rNos

SCHENK-DANZINGER, LOTTE: SCHULEINTRITTSALTER, SCHUL-
FAHIGKEIT UND LESEREIFE

( Az iskoldba valé belépés ideje, az iskoldra valé alkalmassdg és az olvasdsra érettség)
Stuttgart, 1970., Verlag E. Kleit. 68 oldal. Mdsodck kiadds

Erre a kis kétetre valéban rdillik az a kozkeletii mondas, hogy szerény terjedelme ellenére
komoly szellemi stalya van: idészerii, fontos és altaldnos érdekii téméakat targyal. Ezt az is iga-
zolja, hogy az 1968. évi elsé kiadast rovidesen kavette a masodik. SzerzSje a bécsi egyetem
docense, akit a nyugatnémet Mdvel§dési Tanics Miivelddési Bizottsaga, annak is az iskolazas
tartaméanak (kezdetének, befejezésének, a differencialédas lde]enek stb.) kérdéseivel foglalkozé
albizottsaga kért fel e téma kldolgozasara

K. ErRpMANN, a bizottsag, és H. Ma1ER, az alblzottsag elndke kozos elsszavukban arra mutat-
nak ra, hogy az iskolaba lépés és az iskolazast megel6z6 nevelés pedagégiai kérdései hosszu ideig
nem foglalkoztatték a szakkéréket, a meglevd szabalyozdsok és a megszokas allandd érvényidnek
latszottak. Legjabban viszont egyes szoclologiai és olvasaspszicholégiai kisérletek és eredmények
kapesan a téma egyszeriben szinte vilagszerte érdekessé és izgalmassa valt.

A tanulmany az isholdzdsra valé alkalmassdg fejlédésének targyaldsaval kezdddik. A fejlodést
befolyasolé tényezék koziil elsé a kornyezs vilig. Ez adja a legtobb alkalmat a funkcidk kifej-
16déséhez. Lényeges az esetleges, alkalmi tanulasi lehetéségek bdsége: minél tobb kiegészitd
tanulési lehetéség biztositasa. A funkeick kifejlédését eldsegitik, illetve hatraltatjak a gyermek
pozitiv vagy negativ emocionalis kapcsolédasai, biztonsagot, bizalmat, illetve a kifejlédést aka-
dalyozé konfliktusokat sziilnek. Masodik tényezd az egyéni genetikus 6rokség, harmadik pedig a
strukturalis, korral 6sszefiiggé érés: nem vités, hogy egy korcsoport minden egyéni kiilsnbség

- mellett is azonossagokat mutat fel.

Az eddig felsorolt tényezsk azonban nem miikédnek mechanikusan, hanem csak a gyermek
aktiv egylittmidkodésével, amit a kutatok oniranyitasnak, énnevelésnek’, bels életerdnek is
neveznek. Ez vele sziiletett, az élet kezdete o6ta szerepet jatszé és maradandé jellemvonas.
A nagy életerejii gyermek példaul keresi az alkalmakat a nehézségek legydzésére, aktiv a tanuldsi
lehet8ségek megragadasaban, hasznositasaban Az dnirdnyitas tendencidit CEarRLOTTE BUHLER
alapjén foglalja 6ssze a szerzg: az igények kielégitésére, onfegyelmezésre a kérnyezethez valod

" alkalmazkodasban, alkoté tevékenységre és a bels6 rend egyensillyban tartasira. Legkorabban
az elsé és a harmadik tendencia fejlédik ki, kb. a 4. életévben a masodik és az utolsé. Természetes,



