
tör tént , hiszen valójában ezek a lépések egymásba ötvöződnek, összeolvadnak, összeszövődnek. 
Mégis, e lépések világos áttekintése a legjobb lehetőséget teremti meg ahhoz, hogy egy jól,végig-
gondolt, kellően megalapozott pedagógiai kuta tásnak is bizonyos értelemben modellje legyen. 

A társadalmi jelenségek és folyamátok ál talában (többnyire a nevelési folyamatok is) oly mér-
tékben bonyolultak és komplexek, hogy csak egy igazán teljes tudományos módszer-rendszerrel 
válik lehetővé az ezekben rejlő törvényszerű összefüggéseknek a felismerése, s ezeknek a szocia-
lista társadalom érdekében való felhasználhatósága, elsősorban a tervszerű alakítás szán-
dékában. A tudományok gyors növekedési üteme, növekvő átváltozása közvetlen produkt ív 
erővé, valamint különös jelentősége a társadalmi folyamatok tervezésében és megoldásában szük-
ségessé teszi a módszertani cs metodológiai problémákkai való állandó, rendszeres cs elmélyült 
foglalkozást, s megköveteli a szükséges módszerek folyamatos fejlesztését és ezeknek tökélete-
sebbé, hatásosabbá és alkalmasabbá té te lé t . Ezér t a pedagógiai gondolkodás és kuta tás számára 
is a fejlődés lehelőségét rej t i magában a szociológiai módszerek megfelelő kezelése és alkalmazása. 

Minden marxis ta tudományos kuta tás módszertana valójában három részből áll. Egyrészt egy 
általános filozófiai metodológiából, a marxista dialektikus és történelmi materializmus alapjaiból 
következő általános alapelvekből és törvényszerűségekből, továbbá egy általános metodológiából 
és a szakmódszertanból. Ismerte te t t t anu lmányköte tünk e két utóbbi területet öleli föl. Az olvasó 
azonban nem feledkezik meg arról, hogy ezek szintén a dialektikus materialista filozófia össz-
rendszerére mint alapra épülnek, enélkiil gyakorlati értelmük, társadalmi alkalmazhatóságuk 
valójában nem is volna biztosítható, mer t a szociológiai kuta tás módszerei is a természet tudo-
mányi és társadalomtudományi módszerekkel való kölcsönhatásban fejlődnek ugyan, de ennek 
a kölcsönhatásnak a teljessé tételét éppen a marxista filozófia garantál ja . Ez biztosítja ugyanis 
6 metodológiának is világnézetileg megalapozó, orientáló és szabályozó szerepét. 

Érdemes tehá t ezt a kiváló összeállítású kötelet a pedagógiai kutatás menetét és törvény-
szerűségeit is mérlegelő szempontok a lapján át tanulmányozni . A szerkesztők gondos munká já -
nak eredményeképpen a közölt tanulmányok a neveléstudomány számára i§ figyelemre mélti) 
mondanivalót ta r togatnak. 

SALAMON ZOLTÁN 

D É N E S M A G D A : A N E O H U M A N I Z M U S É S A N É M E T I D E A L I Z M U S 

P E D A G Ó G I Á J A 

Budapest, 1971. Tankönyvkiadó. 127 oldal. „Egyetemes Neveléstörténet" 30. füzet 

Az MTA Neveléstörténeti Albizottságának sorozatában megjelent kis kötetet nem csupán-
azért üdvözöljük, mert sa já t múl tunkban is nagy szerepet játszó, pedagógiai köz tuda tunkban 
ú jabban mégis há t té rbe szorult tör ténet i örökségre hívja fel a figyelmet, hanem azért is, inert 
aktuálisnak érezzük új ra a t émát : a személyiség harmonikus fejlesztése egyik összefogó kategó-. 
riája mai törekvéseinknek s éppen erről, a komplex és egységes, érzékeny és cselekvő, társadalmi-
tör ténet i deternűnáltságú és irányultságú emberi személyiségről tudo t t sokat mondani a tárgyal t 
két, összefüggő irányzat (úgy gondoljuk, mindkettő elemeket szolgáltatott a marxi gondolatkör 
számára), gyakran az első felismerés lázában és az eredeti megfogalmazás plaszticitásával — 
akkor is, ha más szavakat használt, például az individualitást a natura , vagy humani tás t a 
kultúra oldaláról nézve. 

A szerző á t tekint i a neohumanizmus kibontakozását (GESNER, HEYNE), majd az érett neo-
bumanizmus humanitás-eszméjének változásait vizsgálja HERDER , F. A. WOLF, M'ILHELM VON 
HUMBOLDT, SCHILLER, GOETHE gondolatainak tükrében, végül a klasszikus német idealizmus 
filozófusainak ( K A N T , FICHTE, HEGEL, SCHLEIERMACHER) pedagógiai nézeteit ismerteti. Ki-
emeli, hogy mindkét irányzat a X V I I I — X I X . sz. fordulója haladó polgárságának törekvéseit 
fejezi ki, amikor proklamálja az ember méltóságát , h ivatot tságát a szabadságra és önrendelkezésre, 
s amikor kifejti , hogy az ember társadalmi-történeti lény, s hogy a történelem fejlődési folyamat 
az emberi nem tökéletesedése felé; s mindkét i rányzat hangsúlyozza, hogy a szellemi erők szük-
ségképpen tevékenységben nyilvánulnak meg, és hogy a műveltség nem ismereték felhalmozásán, 
hanem az egész magatar táson, az érdeklődésen, az ú j ismeretek assziniilálására irányuló fogé-
konyságon múlik. (116—117. 1.) 

A szerző Németország állapotainak ENGELS-féle elemzéséből indul ki, majd a két áramlat; 
által fe lvetet t problémák fejlődésének leglényegesebb mozzanatai t emeli ki biztos kézzel, gondos 
diszkriminációkkal és a lényegre szorítkozóan, az eredeti művek alapján, az ú jabb feldolgozáso-
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kat is tekintetbe véve. — íme, két idézet a HERDERrőI szóló fejezetből, az i smer te te t t eredet i 
mondanivaló értékének és a szerzői tolmácsolás szabatosságának érzékeltetésére: „Az életre va ló 
előkészítést az a nevelés szolgálja legjobban . . ., amely előmozdít ja az i f j ú lélek összes tehe t -
ségeinek, az embernek mint total i tásnak kiteljesedését; ez azt is jelenti, hogy az életre nevelés 
egyút ta l humanizál , és a humanitásra nevelés va ló jában az életre nevel. Aki csak egyes tehet -
ségeinek művelésére fordít gondot, nem az élet számára tanul , mer t az életben az ember minden-
kor mint egész, min t az értelem, az akarat , az érzület, az ösztönök, a jellem, a cselekvés osz ta t lan 
egysége fejt i ki ha t á sá t . " „Az ember — a természet legmagasabb rendű alkotása — perfektibil i-
tásánál, azaz művelődésre és önnevelésre való korlát lan képességénél fogva a tö r téne t i fejlődés 
folyamatában egyre jobban közeledik az igazi humani táshoz. Ennek mind tel jesebb megközelí-
tése az ember kötelessége, rendeltetése és a történelem cél ja ." (26—27. 1.) 

A köznevelés valóságos állapotainak, t a r t a lmának és szervezetének alakulásáról elsősorban 
HUMBOLDT nagy ha tású iskolaszervező munkássága kapcsán olvashatunk. A pedagógus olvasó 
észre fogja venni, hogy a filozófusi fejtegetések néhány esetben (pl. SCHLEIERMACHER reáliskolai 
terve) csupán a már ter jedő vagy megszilárdult gyakor la tot s zankc ioná l t ák /Meg ta l á l j uk az 
utalásokat a legfontosabb magyar vonatkozásokra is — ezek bővebb bemuta tása a sorozat más 
köteteiben megtör tén t vagy vá rha tóan meg fog tör ténni . 

E kötetben is ta lá lhatunk jó egykorú ábrázolásokat, főleg arcképeket. A kész füze tsorozat 
egyfa j ta neveléstörténeti képeskönyv szerepét is betöl thet i ma jd . 

Érdeklődéssel várjuk — talán éppen DÉNES MAGDÁtól — e kis kötet magától adódó folyta-
tásaként a sorozattervben megtalálható HERBART-feldolgozást, azét a pedagógusét, aki az itt 
tárgyalt neveléselméleti tendenciáknak sokban folytatását és rendszerezését, de egyben-másban 
kontrapunktját is hozta. 

RAVASZ J Á N O S 

S C H E N K - D A N Z I N G E R , LŐTTE: S C H U L E I N T R I T T S A L T É R , S C H U L -
F Á H I G K E I T UND L E S E R E I F E 

(Az iskolába való belépés ideje, az iskolára való alkalmasság és az olvasásra érettség) 
Stuttgart, 1970., Verlag E. Klett. 68 oldal. Második kiadás 

Erre a kis kötetre valóban ráillik az a közkeletű mondás, hogy szerény ter jedelme ellenére 
komoly szellemi súlya van : időszerű, fontos és általános érdekű t é m á k a t tárgyal . E z t az is iga-
zolja, hogy az 1968. évi első kiadást rövidesen követ te a második. Szerzője a bécsi egyetem 
docense, akit a nyugatnémet Művelődési Tanács Művelődési Bizottsága, annak is az iskolázás 
t a r t amának (kezdetének, befejezésének, a differenciálódás idejének stb.) kérdéseivel foglalkozó 
albizottsága kért fel e téma kidolgozására. , ' 

K. ERDMANN, a bizottság, és H. MAIER, az albizottság elnöke közös előszavukban ar ra m u t a t -
nak rá, hogy az iskolába lépés és az iskolázást megelőző nevelés pedagógiai kérdései hosszú ideig 
nem foglalkoztat ták a szakköröket, a meglevő szabályozások és a megszokás állandó é rvényűnek 
látszottak. Legújabban viszont egyes szociológiai és olvasáspszichológiai kísérletek és e redmények 
kapcsán a téma egyszeriben szinte világszerte érdekessé és izgalmassá vál t . 

A tanu lmány az iskolázásra való alkalmasság fejlődésének tárgyalásával kezdődik. A fej lődést 
befolyásoló tényezők közül első a környező világ. Ez ad ja a legtöbb a lkalmat a funkc iók kifej-
lődéséhez. Lényeges az esetleges, alkalmi tanulási lehetőségek bősége: minél t ö b b kiegészítő 
tanulási lehetőség biztosítása. A funkciók kifejlődését elősegítik, illetve h á t r á l t a t j á k a gyermek 
pozitív vagy negatív emocionális kapcsolódásai, biztonságot, bizalmat, illetve a kifej lődést aka-
dályozó konfl iktusokat szülnek. Második tényező az egyéni genetikus örökség, ha rmad ik pedig a 
strukturális , korral összefüggő érés: nem vitás, hogy egy korcsoport minden egyéni különbség 
mellett is azonosságokat m u t a t fel. 

Az eddig felsorolt tényezők azonban nem működnek mechanikusan, hanem csak a gyermek 
aktív együttműködésével, amit a kuta tók önirányításnak, önnevelésnek; belső életerőnek is 
neveznek. Ez vele született, az élet kezdete óta szerepet játszó és maradandó jel lemvonás. 
A nagy életerejű gyermek például keresi az a lkalmakat a nehézségek legyőzésére, a k t í v a tanulás i 
lehetőségek megragadásában, hasznosításában Az önirányítás tendenciái t CHARLOTTE B Ü H L E R 
alapján foglalja össze a szerző: az igények kielégítésére, önfegyelmezésre a környezethez való 
alkalmazkodásban, alkotó tevékenységre és a belső rend egyensúlyban ta r tására . Legkorábban 
az első és a harmadik tendencia fejlődik ki, kb . a 4. életévben a második és az utolsó. Természetes, 

non ocu 


