elmondja a felfogisa ‘szerinti vealis lehetéségeket, illetve a lehetdségek realitisait. A magam
részérsl a s7crzovcl ezekben a {6 kérdésekben egyetértek; idevonatkozé elemzéseit is egy fele-
18sségtudattol athatott kutatd lelkiismeretbeli allasfoglalasainak érzem.

A ]elcntos kérdések ¢s dsszefiiggések sorabaol hadd cmcljel\ ki legalabl még cgyet, mely kiilon-
legesen fontosként emelkedik l\l szamomra a monografia fc;terrctcsmbol ez a Ldrsa(lalmn torveé-
ny cek — beleértve a pedagogiail térvények — ]H‘Ol)len\dtll\d]d A szerz8 batran és — véleményem
szerint redlisan — kozelit ehhez a fontos kérdéshez, amelynek nevelésfilozoéfiai vonatkozasai és
elagazédasal — amint ismeretes — egyelorc kevéssé feltartak. A kérdéssel valé foglalkozas nem-
LSdl\ a szerzd vallalkozé kedvét mutatja, hanem azt a tudomanyos attitidjét is szemlélteti,
hogy « ,,nchéz”’ kérdéseket nem megkeriilni, hanem megoldani torekszik,

Természetesen szolui- lehetne blzonyos prol)lcmal\r()! és nyitott l\eldcsol\rul is ennek a Jelenlos
monogréafianak a kapesan. Ezt azonban — a szitkséges mertékben — mar a munka akadémiai
vitdjain megtettiik. A szerzé az ott clhangzott ewrevgtclel\ct. amint kényvének bevezetésében
mmmja, részben épvényesiteni tudta, mésokat pedig ezekbél tgy tekintett, mint a tovabhi kuta-

tasok iranyat jelzé szakmai metrfontolmvalok'lt Ts valoban igy kell azokat felfogni; nekiink
pedig, akik most olvasokként tart]mtj uk a keziinkben e kényvet, fol\eppen azoknak a pedagdgiai
felismeréseknek és értékeknek a hasznositasan kell faradoznunk, amelyeket ¢ monografia a maga
egészében nagyon is ‘meggybzden reprezentdl. LEzeknek az értékeknek a rn(‘rlur(,ksc alapjan az
olvasd — e sorok i irojaval egyitt — nyilvianvaléan arra a végkdvetkeztetésre jut, hogy a szerzé

a kitizéwt témaban — mely rendkiviil iddszert, elméleti és gyakorlati smmpontbol egyarint
igen jelentds — szdmottevd Gj tudomanyos eredményt ért el. Ez mind a nevelési tapasztalat

fotmlml analizisében, mind a tapasztalat rétegeinek és tipusainak a tudomanyos irodalomban
1|ven formaban eddm nem ismert feltarasaban, mind pedig a kutatasi'médszereknek differencidlt
klfe]t(,sd)en metrmnt‘lll\onl\. Mindezeknek alapjan a monogrifin a maga egészében pedagdgiai
kutatasunk ]elentoq aj produktumanak mindsithetd;

Naey SANDOR

AGOSTON GYORGY, NAGY JOZSEF, OROSZ SANDOR: MERESES
MODSZEREK A PEDAGOGIABAN

s Eredménymérés az iskolaban™

Budapest 1971. Tankényekiads. 371 oldal

LEgy Ludomény, amely kutatasi madszereinek sajatossdgairol, elényeirél, hibiirsl, tokélelesi-
1c<or0| hatdrairél és kiilondsen ismeretclméleti dlap]mrol csak hidnyosan vagy covalmlan nem
tdjdm?odlk, alig érdemli meg ezt a nevet...” irta Lay 1903-ban. \’elcmuwe akér o kutatasi
médszerekkel valé intenzivebb foglalkozas nylLdnya]u,nt 1s tekinthetd a ped.ngogm torténetében.
A kutatasmodszertan kidolgozasanak, turlom{mytﬁrténeti feltételer azonban csak az utébbi harom-
négy éviizedben értek meg, a pedagégia immanens fejlddésének, a tarstudomanyok és hatsir-
tudomdnyok haladasanak s a koztik levé szoros kapesolatnak eredményeként.

A pedagégia metodolégiai, modszertani problémainak elgtérbe keriilését az a kénnyen bizo-
nyithaté tény is jelzi, hogy a kutatdsmédszertani kiadvinyok, a metodikailag meg: \Llpomlt

(m’ulnmnyok szama az utobbiidében vilagszerte — hazdnkban is — ugrasszerien megnovel\edeu"

AcosToN GYOrGY, Nacy JOzsEF és OrRosz SANDOR kényve as elsé magyar nyeloli dsszefoglalo mii
a mérés szerepérdl, lehetdségeirsl, megvalositasi modjairol a pedagégiai kutatasban. Megjele-
nését nagy varakozas eldzte meg, hiszen talan nem talzas azt allitani, hogy a kutatok, a kutatasha
bekapesolédni kivanéd gyakorlé [)Cdd(’O"‘USOI\ jelentds hanyada szul\sevet érzi ¢ teriilelen az alapos,
megbizhaté eligazitasnak. S a szerzék éppen ezt tekintik célj uknak.

Tekintettel arra, hogy a kényvben kivetkezetesen érvényesiil a tanitani akards széandéka,
ismertetése hadd térténjck a ,,tanulé” helyzetébél, jelezve a mi feldolgozasa kézben adédo
legfontosabb tanulsagokat, esetleges kételyeket, s azokat a homalyos pontokat, amelyek még a
tanulasi folyamat végére sem tiintek el

Az L. {ejezet targya a mérés helyének, szerepének bemutaldsa a pedagogiai kulatdsban. Ezen-
kiviil itt keriil sor annak pontos megfogalmazaséara is, hogy e kérdéskomplexumbél a szerzk
konkrétan az credménymérés problematikajaval kivannak foglalkozni.

E viszonylag rovid fejezet tartalméaban is, megfogalmazasiaban is alkalmas arra, hogy olvasisa
kozben belehelyezkedjiink a mi egészét jellemzd szemléletmédba, s kezdjitk megszokni, meg-
érteni nyelvezetét. Fzt a folyamatot gyorsitja néhany szakkifejezés tartalmanak pontos meg-

;
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jelélésén kiviil az a megnyugtaté gondolatmenet is, melynek soran a szerzé kijelsli a kvantitativ
vizsgalat helyét a pedagégial kutatasban, s meggy6z6 érveléssel ov tilértékelésétsl.

Amikor azonban az eredménymérés alapvetd funkcidinak megvildgitdsara keril sor, a fogal-
mazas mar korantsem ilyen mértéktarts. Elézetesen ugyams nagy blzonylto ergvel fe]tegetl a
szerz8, hogy a pedagogiai folyamat irdnyitdsinak tokéletesitése érdekében a feltételek és az
eredmények ismerete alapvetden szikséges ugyan, de korantsem elégséges. Hangstlyozza, hogy a
tervszeri, tudatos tokéletesitéshez a folyamat megfelel6 mélységii, szintii ismerete is sziikséges,
ezért kiemeli a pedagodgiai folyamatleiras, folyamatelemzés kutatasidnak fontossigat. Ennek
megértése utan ugyancsak tulzénak tiinik az az allitas, hogy mivel az eredménymérés megoldja a
visszacsatolést, ,,ezaltal lehetévé teszi a hatésfolyamat iranyitasat.” (19.1.) .

A fejezet végiggondolasakor még egy, a késGbbiekben is zavar¢ tisztazatlansag ugrik ki.
Nevezetesen az, hogy a méréses médszerek korében példaként jelezve csak a kisérlet szerepel.
A tobbi kutatdsi mddszer, s a médszerek felosztasara vonatkozo kiilonb6z6 elgondolasok ismereté-
ben hidnyérzetiink timad. S ez az érzés még bizonytalansaggal is vegyiil, mikor e médszerek
koziil néhannyal (pl. megfigyelés, ankét, interja) késébb a neveltségi szint mérésének eszkizetként
talalkozunk. )

\'II. fejezetben az eredménymérés modszereivel és eszkizeivel foglalkoznak a szerz6k. A kényv-
nek ez az egysége az eredménymérés munkamenetének lépésekre bontasival indul, majd ezeknek
részletes bemutatdsara keriil sor. A negyedik 1épés a mérés tdrgydnak megéllapitésa A pedagogia-
ban a mérés targya a legtobbet vitatott problémék kozé tartozik, s a szerzé sokat tesz mind az
alap-, mind a részletkérdések tisztazasa érdekében.

A tudasszint és képességszint mérésének lehetdségeivel foglalkozva a szerzé részben sajat —
mar elzd miiveiben is rogzitett — allaspontjat részletezi tovabb, részben a GALPERIN—TALIZINA,
iskola konecepciéjat ismerteti, erre tamaszkodik. E fejtegetések feldolgozasa kozben és utan
azonban néhany kérdeznivalé akad. E kételyek, tisztazatlansagok {5 oka, hogy a szerzd nem veszi
figyelembe az atlagos pedagogiai miiveltséggel rendelkezd olvasé ismeretanyagat, fogalomrend-
szerét.

Kiilén is meg kell kérd6jelezni a szerzdnek az intelligenciatesztekre vonatkozé, egyoldalian
elitéls allaspontjat. A pszicholégianak ezeket a fontos — folyamatosan, nagy energidval maédosi-
tott és tovabb tokéletesitendd — eszkozeit nem indokolt azért elmarasztalni, mert a ,,pedagégiai
hatasfolyamat jobb irdnyitasat kevéssé segitik” (43.L), hiszen az nem is els6d1eges feladatuk.

S bar a mérés targyaval foglalkozé tudnivalék dttanulmanyozasa eredményeként néhany kér-
désben tisztabban latunk, a fejezet szerz§jével ellentétben mégis Gigy tiinik, hogy e téren nemesak -
»a kod nagy”, hanem a probléma is.

Ha a mérés targyaval kapcsolatban maradtak is nyitott kérdések, a kvantifikalas feltételeinek
¢és modszereinek kidolgozottsagarol csak az elismerés hangjan lehet sz6lni. Sok fontos fogalommal,
osszefiiggéssel, eljarassal ismerkedhet meg az olvasé. Vildgos magyardzatok, jol megviélasztott
példék teszik élvezetessé — ha kénnylivé nem is — olvasasat.

E kitiingen kifejtett problémak utdn a szerzé a meérés és a kévetelmények egymashoz vald
viszonyarél, valamint a mérés eredményeinek osztalyzatta alakitasarol mondja el véleményét.
Ugy véli, hogy a mérés hatdsara nem szabad megvéltoztatni a mar el6zetesen kialakult kovetel-
menyrendszert s az orszagos norma alapjin térténé mérés eredményét az iskola objektiv koriil-
ményeit figyelembe véve kell érdemjeggyé dtszamitani. Ugy tinik, ‘hogy ez nincs 6sszhangban
azzal a korabban mar helyesen megfogalmazott 4llisponttal, miszerint az eredménymérés egyik
alapveté célja éppen a pedagégiai folyamat hatékonysaganak novelése.

A fejezet masodik {6 részében keriil sor a tuddsszint, képességszint, neveltségi szint mérésére
alkalmas eszhézék bemutatasara, elemzésére.

Gyakorlo pedagogusok, kutatok egyarant nagy haszonnal tanulmanyozhatjik a tudésszint
mérésére alkalmas feladatlapok és mérélapok készitésének mintaszertien kifejtett menetét. Kar,
hogy a bemutatott minta nem sugallja a nyelvtantanitas korszer metodikajanak érvényesitését.
Biztonségossa teszi a tajékozodast, hogy a szerz8 nagy gondot fordit a szakkifejezések tartalma-
nak egyértelmi kifejtésére, s ennek megfelel¢ kovetkezetes hasznalatukra. Csak elismeréssel
lehet adézni annak az alapos munkénak, melynek eredményeként még az apro, de korantsem
jelentéktelen kérdések is pontos megvﬂagltast kapnak.

A ropdolgozat fogalmanak értelmezését azonban nem lehet fenntartas nelkﬁl elfogadni.
A szerz§ ugyanis a rossz gyakorlatban helyteleniil alkalmazott ropdolgozat jellemz8 jegyeibdl
fejti ki a pedﬂgonml folyamatban betsltstt funkeidjat altalaban.

A képességszint és a neveltségi szint mérésének eszkozeit tanulmanyozva dgy tiinik, hogy az
eligazitas ugyan sokirdnyd, de nem elcg alapos. Kiilénlegesen is problematikusnak Jatszik a
kiilonféle tesztek bemutatdsa. Aki mér ismeri e p<z1cholog1a1 eszkozok elméleti alapjait, érté-
kelési médozatait, felhasznalasi lehet§ségeit, annak szdmara a kozolt anyag nem tiinik eléggé
differencialtnak. Ak1 viszont nem rendelkezik e tesztekre vonatkozé lsmeretekkel az alig jut
kozelebb lényegiik megértéséhez.
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A III. fejezet targya a pedagdgiai kisérlel. Alig vitathatd, hogy e kutatdsi médszer hozzaértd
alkalmazdsa a komplex pedagégiai valosig feltarasa érdekében rendkiviil termékeny lehet. De
az is tény, hogy a ,,pedagégial kisérlet” a pedagogiai szakkifejezéseknek abba a csoportjéba
tartozik, amelyre az jellemzd, hogy azonos elnevezéshez killsnbéz§, nemegyszer zavaré értel-
mezések tapadnak. Ezért indokoltnak tarthat6, hogy a méréses médszerek kozil kiemelten éppen
a kisérlettel kapesolatos kérdéskor kifejtésére keril sor.

Pontos fogalomértelmezéssel, rendkiviil meggydzé példaanyaggal eléri a szerz§, hogy a tanul-
sagos fejezetet érdeklddéssel atgondold olvaséban feltamad az igény e médszer részprobleméiban
valé tovabbi tdjékozodasra, s a tobbi méréses méodszerrel valé részletes megismerkedésre is.

A konyv IV, fejezete a Statisztikai midszerek a pedagégidban cimet viseli.

Tanulméanyozéséhoz célszerd megszwlelm a szerzGknek a konyv bevezetdjében elmondott ta-
nacsait: alaposan atgondolni, régziteni, ismételni.

A fejezet gondolatmenete vilagos, fegyelmezett, fogalmazasa altalaban pontos. A statisztikai
médszerek alkalmazhatésdganak bemutatdsa, az alkalmazdsra valé megtanitds érdekében ki-
vilasztott példaanyag is nagyon értékes:. Ugy tiinik, e fejezet méltan tekinthets. a pedagogiai
statisztika els§ hazai jelentkezésének.

A kényv végén kizdlt Figgelék bizonyosan a méréses modszerek alkalmazhatésagaval ismer-
keds pedagégusok fontos segédanyagiva valik.

Attekintve a mii szerkezetét, igen jonak latszik a 1I. és a IV. fejezet utan kazslt Ajdnlots
irodalom. Ezzel az 6nall6 tovabbkutatds eszkozét teszik konnyebbé a szerzék. Ez az Gtmutatas
még hatékonyabba valhatna, ha a megfelelé szinvonalu, magyar nyelvii miivek emlitése gvako-
ribb lenne.

Befejezésiil még a konyv stilusarsl annyit, hogy nyoma sincs benne a ,,preciz ‘unalomnak”.
A szerz6k kedvelik az éles fogalmazast, a szenvedélyes hangot. Az értékes, nagyon ésszetett és
egyre inkabb a pedagdgiai érdekldés elterébe keriilé téman kivl ez is hozzéjérul ahhoz, hogy a
szorgalmas ,,tanulénak” idénként problémazni, vitatkozni tamad kedve.

M. NADASI MAria

A SZOCIOLOGIAI FELVETEL MODSZEREI
Szerkesztette Cseh-Szombathy Ldszlé és Ferge Zsuzsa
Budapest, 1971. Mdsodik kiadds. 430 oldal. Kozgazdasagi és Jogi Kényvkiads

A tarsadalomtudoményi megismerés és a tarsadalomtudomanyi médszerek megalapozott
rendszere kidolgozasanak, kikisérletezésének még viszonylag az elején tartunk. Ami a nevelés-
tudoményi kutatasokat illeti, még inkabb elmondhaté, hogy a kutatés-metodolégia kialakitasa-
nak elsg fazisaban, vagy.legalibbis nagyon elsddleges szakaszdban vagyunk. Napjainkban egy-
mast kdvetik a kutatasmetodikai pedagdgiai konferencidk, egyre sliriibben jelennek meg az e
témakérbe tartozo dtfogd és a részleteket foltaré kiadvanyok, s ezekbél is arra kovetkeztethe-
tiink, hogy a neveléstudomduny és ltaldban a marxista térsadalomtudoményok kutatasi méd-
szereinek még nincs vegleges, klkrlstalyosodott struktardja, s igy ennek megalkotasa a tudo-
manyos fejlédés azonnal és perspektivikus igénye.

Korunkban a tarsadalmi fejlédés dinamikaja, a prognosztikusan jelentkezé tudomanyos,
technikai és kulturalis forradalom fokozatosan, de robbanasszerdien is jelentkez§ igényei magas
kévetelményeket allitanak a marxista tarsadalomtudominyok elé. E feladatok megoldasa,-
amelyek a szocializmus fejlett tarsadalmi rendszerének kialakitasabél és a technikai, tudomanyos
és kulturalis forradalom gyézelemre vitelébél adédnak — mutatja meg a tarsadalomtudoméanyok
nivekvé szerepét és nagy feleldsségét, mint elméleti alapot és nélkiilszhetetlen eszkozt a szocia-
lista tarsadalmi rendszer tervszer( és tudomanyos alakitasaban. A marxista tarsadalomtudoma-
nyok teremtik meg az elméleti feltételeket és a tudoményos metodolégiat a tarsadalmi tudat és a
szocialista éntudat fejlédése szamara.

A téarsadalomtudomanyi kutatasok céljat és feladatait abban latjuk, hogy a tdrsadalom veze-
tése, megtervezése és prognozisa szamdra megfeleld elméleti alapokat és metodikai alapelveket leremt-
senek. Ez feltételezi, hogy felderitsiik a torvényszerii osszefliggéseket, hogy idében érzékeljiik az
¢rlelédd tarsadalmi, politikai, kulturalis sth. problémékat és a szitkséges, gyakorlati dontések
kells hatékonysagot mutassanak. Az elméletnek és a praxisnak ebben az egységében foghatd
fol a tarsadalomtudomény oly médon, hogy az feltétele az elérehaladdsnak, ha annak egy maxi-
mailisan fethasznalliaté, lehet6ség szerinti kész elméleti rendszere, metodikai, metodolégial bazisa
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