SZEPES LAJOS

A NEVELOI GONDOLKODAS FEJLESZTESE
A PEDAGOGIA OKTATASABAN

Minden tudemdanyos ismeret tények és azokbdl levont altaldnositésok, tér-
vényszeriiségek rendszere. Az igazi tudéds az alkalmazasra érett ismeret, tehat
képesség az altaldnos elvek és torvények gyakorlati alkalmazasara konkrét ese-
tekben. A nevel8képzés célja a nevelésre vonatkozo tudas, ismeretek, jartassagok
és készségek, képességek kialakitisa, fe_]lesztese a 51keres neveldi tevekenyseg
céljabol.

A nevelokep7es kozponti problémaja az eredményes nevel6i tevekenysegre
valé felkészités és a nevelSképzés hatékonysaginak névelése vilagszerte foglal-
koztatja a szakmai koroket. Abban is azonos felfogas és térekvés figyelhetd meg
vilagszerte, hogy a nevelGképzésben a nevelést feladatokra valé felkészitésnek az
oktatdst feladatokra valé felkészitéssel azonos, vagy még jelentdsebb sulyt kellene
kapnia. Tarsadalmi gyakorlati sziikséglet veti fel ezt az igényt, amelynek kielé-
git6 megoldidsa nem is olyan egyszerd. Napjainkban ugyanis a tarsadalmi valé-

sig, a tarsadalmi 1ét problémai rendkiviil bonyolultak és ebbél adédéan gyakran
a nevelési problémak is azok.

A nevel6munka nehézségei gyakran abbol adédnak, hogy a nevelésben felme-
riil§ problémak megoldasanal a nevelési célt és a kiillonb6z6 életkorn, fejlettségi
szinten 4ll6 fiatalok fizikai, pszichikai adottsigait, az dltalanos torvényszerlisége-
ket és az egyéni kiilonbségeket, az adott mikrokozosség fejlettségét, klimajat és
a teljes tarsadalmi struktura hatasrendszerét egyardnt és egyiittesen figyelembe
kell venniink, ha a neveléshben helyesen akarunk eljarni, ami még gyakorlott
pedagégusnak sem konnyi feladat.

A kovetkezdkben err8l a magasabb szintli nevelési gyakorlat elsajatitasarol,
a neveldi latasmad, gondolkodas és tevékenység kialakitasarol lesz sz6, mégpedig
a neveléskézpontu szemlélet kifejlesztésének feltételei; a neveldi latdsmod, gon-
dolkodds és tevékenység fejlesztése; és végiil a gyakorlati megvalésitas vonat-
kozasdban. A tanulményhoz a szakirodalom tanulmanyozasan kiviil a megfigye-
lés, huzamos nevelGképzésbeli gyakorlat, kiillonbéz§ iranyh pedagégiai kutato-
munka, tovabba szamos esetleiras, ,kazuisztika” és nevelési helyzet elé allitas
szolgalt alapul.

A neveléskiézpontit szemlélet hifejlesstésének feltétele

Sokszor hangzik el — és valljuk be, nem minden alap nélkiil — az.a kifogas a
pedagégiai munkéaval szemben, hogy az iskola, mint a személyiségformalas hiva-
tott intézménye egyoldaluan az értelmi képzést, az ,,oktatasi feladatokat” helyezi
elétérbe, ,,nem nevel”. Ennek az elmarasztalidsnak ereddje sokrétii, és bizonyos
vonatkozasa a nevel6képzést is érinti.
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Kétségtelen, hogy az alkalmazdsra érett ismeret, a tudds az emberi személyi-
ségnek egyik igen fontos faktora. Az oktatasi feladatok tilfeszitése, féleg az
»ismeretanyag halmozasa’ melletl azonban szamos egyéb, fontos személyiség-
vonas fejlesztése és nevelési feladat, mint pl. a vildgnézeti, az erkolesi és a jellem-
nevelés, az érzelmi nevelés 6hatatlanul hattérbe szorul vagy elsikkadhat, aminek a
tarsadalom és az egyén egyarant karat vallja. Pedig mindezeknek a személyiség-
vonasoknak a harmonikus kifejlesztése tarsadalmi haladasunk zaloga. Téarsadalmi
sziikséglet siirgeti tehat a neveléskézpontiisag megvaldsitasat a pedagédgiai mun-
kaban, és igy a pedagogusképzésben is.

A neveléskozponta szemlélet egy masik vonatkozasban, a neveléi tevékenység
vonatkozasaban pedig azt jelenti, hogy a nevelés folyamataban minden olyan
lehetdséget és alkalmat, helyzetet megragadunk, amely konkrét nevelési felada-
tok dtélését, tudatosuldsdt és megvaldsuldsdt a novendék személyiségében elbsegiti.
Ehhez neveldi tapintat, nevel&i készség és 1d6 szitkséges.

A neveléskozpontu szemlélet kifejlesztése a nevelés tudomanyos rendszerének felfogisa szem-
pontjabol is jelentds. A nevelés « legatfogébb pedagogiai kategoria és {6 eszkbze az oktatas. A neve-
lés, az oktatas formalja a személyiséget, azaz képez. A nev eles az oktatas és a képzés a nevelés
folyamatéban egyiitt hat.

A neveléskézponti szemlélet nem sz(kiti le a nevelési folyamatot ,;nevelési akecidk”-ra. A
nevelés osszefiiggd, egységes folyamat, amelyben az elézmények és a koriillmények meghatarozzak
a kévetkezményeket, azaz a gyermeket éré hatasok szemelylsegenek alakulasat, formalédasat.

Mindez alatamasztja a neveléskézponti szemlélet és a specifikus neveldi feladatokra valé fel-
készités, tovabba a nevelési gyakorlattal valé szoros kapcsolat jelentdségét a nevelsképzésben.

Gyakran ered problémaj abbol is, hogy szamos neveléstudomanyi szakkdnyv és a tankényv

' esupan rmagas foki dlialdnositdsokat tartalmaz, amelynek a nevelés konkrét eseteire valé alkal-
mazéisa nehéz a neveli palyara késziilg fiataloknak.

Mindezeknek a nehézségeknek a lekiizdése mindenképpen kivanatos, amihez a felkészitést
végz6 intézmény oktatoéinak és a neveldi palyara készils fiataloknak egyiittes erdfeszitése sziik-
séges.

A képzés folyaman minden jeldlt meggySz6dhet arrdl, hogy az eredményes
nevel6i tevékenységhez alapos pszicholégiar, svoctalpszwhologzat szocwloguu
pedagogiar kulturdltsdg megszerzése sziitkséges, ami csak komoly, személyes erd-
feszités eredményeképpen johet 1étre és alapvetd feltétele az alkoté jellegii nevels-
munkdnak. A nevelés mindennapi helyzeteinek a megfigyelése, a nevelés kiilon-
b6z8 kérdéseivel foglalkozé szakirodalom tanulményozasa, a napi sajté, a foly6-
iratok, a radié, a film, a tévé nevelési vonatkozasu kozlései, a sajat konyvtar
megalapozasdhoz beszerzett egy-két szakkonyv egyarant segitheti a gyermekrdl
és a nevelésrdl a helyes nézetek, elvek, és a neveléi tevékenység formalédasat.

A helyes neveldi latasmod, gondolkodés és tevékenység elsajatitasahoz nélkii-
16zhetetlen a nevelés jelenségeinek és folyamatanak korszerd, szociolégiai szemlé-
lete. A nevelés térténetének és a nevelés mindennapi gyakorlatdnak tanulma-
nyozdsa feltdrta azt, hogy a nevelésrél milyen sok téves és lesziikitett nézet,
valamint ennek megfelelo gyakorlat érvényesiilt, s6t él még ma is nemecsak a
laikusok, hanem a nevelés szakembereinek kérében is. [gy példaul az, amely a
nevelés lcnyeget a nevel§-névendék pdros viszonydra, vagy ,,recept”, nevelési
technika alkalmazdsira sz(ikiti le.

A régi gazdasagi, tarsadalmi viszonyok kézott a nevelés a nevel6—novendék
viszonyt emelte ki. A mai nevelésszociolégiai szemlélet alahdzza a tdirsadalmi
struktiira és a mikrokirnyezet szerepét a nevelésben, amit a régi felfogas elhanya-
golt.
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A felnovekvd ifjisag személyiségét a nevelGintézményekben sokiranyd, cél-
Zudatos hatasrendszer forméalja, amelynek alapvet8 jelentfsége van a személyiség
alakitasaban. Ugyanakkor viligosan kell latnunk azt is, hogy a személyiség for-
malédasa nem csupdn a nevel6i szandékok, céltudatos aktusok eredménye.
A személyiség a szélesen hat6 tarsadalmi tényez6k hatasrendszerének eredménye
3s. A nevelés és a nevelédés egyiitt hat. A pedagdgiai tevekenyseg hatéasfokénak
movelése érdekében éppen ezért a pedagégiar jelenségek és folyamatok mégott meg-
diiz6ds determindglé hatdsmechanizmusolk pontos, kezzelfoghato megkozelitésére és
feltarasara van sziikség, ha a nevelés helyes dton akar jarni. Ez minden pedagé-
xiai gondolkodés és eredményes neveldi tevékenység sziitkségszer feltétele, amire
a nevelSképzés hivatott felkésziteni a jeldlteket.

A neveleskozpontu szemlélet elsajatitasaban sokat segit a fejlodesben levé
gvyermek és a nevelés bonyolult kérdései iranti probléma-érzékenység és probléma-
datas kialakitdsa, amely igen fontos nevelSi személyiségvonas. Ez a neveldi gon-
dolkodés és a célravezetd nevel§i tevékenység alapja, ami a nevel6képzés folya-
mataban tervszerl gyakorldssal fejleszthetd.

A nevelor latdsméd, gondolkodds és tevékenység fejlesztésénele néhdny eloy kérdése

Amikor a kovetkezdkben a fenti fogalmak tartalmat és néhany dsszefiiggését
megkiséreljitk elemezni, abbdl a kozismert ténybél kell kiindulnunk, hogy a
meveléstudomany a neveldi palyara késziilg 20 év koriili fiatalok szdmara — akik
alyen jellegi elétanulmanyokat nem végeztek — gyakran elcontnak és a valdsdgtdl

4dvol esének tiinik.

Tehet-e, és ha igen, mit tehet mégis a nevel6képzés a fenti nehézségek lekiiz-
désére? Fejlesztheti-e, és ha igen, hogyan, a jeloltek neveléi latasat, gondolkoda-
s4t? Egyaltalan: mikor beszélhetiink neveléi latasrél, gondolkodasrél? — meriil-
mek fel a kérdések.

Neveldi latasrol, gondolkodasrdl akkor beszéliink, amikor pedagégiai-pszicho-
dogiai jelenségeket folyamatokat bedllitottsdgot, magatartdsmodot vagy azok torz
formait és a zavarok el6idéz6 okait meg akarjuk érteni, azok szocidlis és pszichés
Osszefuggéseit és feltételeit dhajtjuk tisztdant, alakito igényii nevelGi tevéhkenység
céljabdl. .

A tudoményos elemzés foka lehet magas szint, altalanos érvényii és absztrakt,
vagy éppen életkozeli és konkrét. A szemlélet és a fogalom kozotti kapesolat Gitjat
azonban minden egyes esetben végig kell jarnunk.

A nevelSképzés gyakorlata szamara leforditva ez azt jelenti, hogy a pedagégiai
2ények, jelenségek elemzését és ezek feletti gondolkodast a legegyszeriibb torté-
méseknél, eseteknél kell elkezdeniink. Erdemes elgondolkodnl azon, hogy mi is
torténik a nevelés naponta ismétl3dé és egyszeri jelenségeiben, pl. a késés, han-
goskodas, hanyagsag kiilonb6z4 eseteiben. — Milyen alapon, milyen megfonto-
lisok alapjdn jarunk el ilyenkor cselekvéseinkben, nevel8i tevékenységiinkben?
— Miért hagy benniinket gyakran eserben a puszta tapasztalat, a rutin? — Miért
Jelent minden Gjabb generdcid, osztaly és gvermek 1j, és mas jellegli problémat,
mnehézséget? — Milyen hagvoményok milyen tarsadalmi hatdsok befolyasa érvé-
myesiil a nevelésben, és az egyén atélésel, elézetes élettja hogyan befolyasoljak
a személyiség alakulasdt?

- Tegyiik fel az adott nevelési eset, jelenség kapcsan dnmagunknak a kérdést: mi is jatszodik it
Ze tulajdonképpen? Hogyan lehetne ezt a jelenséget, torténést helyesen megfigyelni, szakszeriien
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elemezni, atgondolni és értelmezni, végiil helyesen irdnyitani, megoldani? — Ilyenkor ugy ja-
runk el, mint az orvos, aki az adott esetet, betegséget diagnosztizalja, azaz a tapasztalt jelenség
elzményeit és osszefiiggéseit sokoldalaan elemzi és ennek alapjan jut el a prognosztizalashoz,
a gyogyilds atjanak felismeréséhez.

A nevelés jelenségeinek, folyamatainak a tanulméanyozéasaban gyakran induk-
v Gton jutunk el a tudomdnyos szintii fogalmakig. A neveléstudomany elsajati-
tdsa sordn azonban sokszor forditott miveletben is: magas foka absztrakciokat
kell ,,Jehoznunk” a nevelési gyakorlat konkrét szintjére. Ez az utébbi ut gyakran
nehézséget okoz.

A neveléstudomény terminolégidjdban — csakagy, mint mas szaktudoméanyo-
kéban — gyakori a magas szintii absztrakcié. Amikor példaul a nevelési tapasz-
talatok bizonyos jelenségeit és folyamatait meghatéarozott ismertetdjegyek
alapjan a ,,nevelés’, ,,jaték’, ,oktatds” szavakkal jelsljik, magas foka altalano-
sitas talajan jarunk. Amikor a ,kisiskolasok” vagy éppen a ,serdiil6k’. nevelé-
sérél, jatékarol vagy oktatasarol beszélink, még mindig elég magas szint{i — noha
a konkrétsag irdnydba mutaté — absztrakecidval éliink. A konkrét nevelési ta-
pasztalat X. Y. kisiskolds vagy serdiil§ nevelése, jatéka, cselekvése, magatar-
tasa. i _

A pedagégia fogalmai edltozatos tartalmii absztrakcidk. Igy példaul a ,,ko6z6s-
ség”, a ,,kritika— onkritika”, az ,,alkalmazkodas’ szoctalis kapcsolatokat, allapo-
tot, elvarast kifejezd fogalmak. Mas fogalmak, mint pl. az ,,6nkéntes fegyelem”,
a ,,figyelmeztetés”, a ,,biintetés” pedagégial elvet, eszkozt vagy médszert fejez
ki. .

A nevel6i gondolkodas csak a konkrét—absztrakt llandé kolcsénhatésaban fej-
leszthetd ki.

A neveléi latasmod és gondolkodas fejlesztését segiti el a nevelési cél és a
nevelési eredmény mindenkori egybevetése is.

A'téarsadalom a nevelési és a tantervekben célokat ir el a neveldtevékenység
szamdra, rendszerint magas foku dltaldnositisok formdjaban. Ezeknek megvalo-
sitdsa a nevelés konkrét kériilményei kozott- a nevelS (nevel6kozosség, sziildk,
tarsadalom) feladata. Milyen mértékben sikeriil ezeket elérniink, megvalési-
tanunk? Ezt kiilonb6z6 vizsgalatok konkrét eredményei mutatjak.

A nevelésnek az a célja, hogy kedvezs iranyd valtozast érjen el a személyiség
diszpoziciészerkezetében, amely aztan az egyén tudatdban, cselekvéseiben, élmé-
nyetben, bedllitéddsaiban, magatartdsdban nyilvanul meg. Ez lehet nagyon komp-
lex eredmény, pl. ,fdiskolai tanulmanyokra képes”, ,.kozosségi ember”’, vagy
specifikus eredmény pl. ,,j6 rajzold”, ,segit6kész”’. Természetesen ezeknek az
ellentéte, vagy killonboz8 foka is jelentkezhet mint nevelési ,,eredmény”.

A cél érdekében mindenkor meg kell vizsgdlnunk, hogy a személyiségformalas
milyen korilményei és sziikséges feltételer léteznek és melyek hianyoznak, a
nevelési cél megvalosulasat muly kérilmények segitik el§ és mily kiriilmények
nehezitik vagy éppen akadélyozzak? Més szoval torvényszeriiségek megallapitasa
szitkséges, amelyek a jelenségek megértését, magyarazatat és ennek alapjan
azok prognosztizalasat, elérejelzését egyarant lehetdvé teszik.

A nevelés régen egyszeriibb viszonyok kozitt folyt. Az akkori nevel6k naiv optimizmusa
mindazokat az eredményeket, amelyek nevelési célkitiizésekkel egybeestek, annak megfeleltek,
sajat nevelési tevékenységitk eredményének tulajdonitottak. Marpedig komoly hiba az, ha a
neveld a lehetséges dsszefiiggések, eldidézg okok tomege koziil tobbnyire azokat részesiti figye-
lemben, amelyek véleménye szerint 6t igazoljak, mig a tobbit vagy az ellenkezdket elhanyagolja.
Pl a kitiiné kozésségi munkaban a pedagéguson kiviil a sziilk, a tarsak, vagy a tarsadalmi hata-



sok is kozrejatszhattak. Vagy forditva: a nevelési tevékenység eredménytelensége nem tulajdo-
nithat6 csak a pedagégusoknak, vagy csak a sziilék, a tarsak hatasanak, vagy csak a tarsadalmi
hatasoknak, legfeljebb az elvartnal alacsonyabb fokban.

A szaktud,omzinnyul ismerkedd fiatalok gyakran hajlanak leegyszeriisitésre a nevelési jelensé-
gek megitélésében. Pedig a neveldmunkdban nem szabad szem elél téveszteni, hogy minden
esemény, eredmeny szdmos feltételtdl fiigg. Mi felnsttek is sokszor hajlamosak vagyunl\ arra, hogy
ha egy esemény okarél beszélink — 6nkényteleniil vagy 6nkényesen —, rendszerint egy tényezét
emeliink ki a feltételek egyiittesébdl, mert az szamunkra nyllvanvalonal\ tinik, vagy mert kézvet-
leniil megelézte az eredményt. Pedig az ,,0k”’-ként jelslt faktor rendszerint t5bb mas tényezdvel
egyiitt idéz el§ valtozast. Még az olyan latszélag egyszerii eredmény, mint a tanulmanyi ered-
mény is, sok kiilonbézs feltételtsl fiigg, nem is szélva az olyan gsszetett ]elensegekrol, mint a

: “tanu]o lustasaga , @ ,,sziil6k nemtérédémsége”, a ,fiatalok felel§tlensége’™ és hasonlok.

A nevelés jelenségeinek és eredményeinek megitélésében mindenf
szer(isités, sematikus vagy mechanikus magyarazat szdmos, tovabbi hiba forrasa
lehet. Ezért minden nevelési esetben célszerii tisztdzni azt, hogy térvényszer(
osszefiiggésrdl vagy a koriilmények véletlen kapcsolatardl van-e szé.

A nevel6hatas elmélete — megalapozottan — abbél a felfogasbél indul ki,
hogy a nevelés eredményei sokoldalian determinéltak. Ha tehat azt akarjuk
eldonteni, hogy milyen része van magénak a nevelsi tevékenységnek a nevelési

redményben, akkor el kell kiilloniteniink egymastél a neveldr tevékenység hatasara
s egyéb fakiorok hatisdra létrejott valtozasokat a nevelt személyiségének a struk-
tardjaban. Ez anndl nehezebb, minél inkabb tavolodunk az egyszerd, helyeseb-
ben egzakt személyiségvonasoktél a bonyolult, nehezebben megragadhaté sze-
mélyiségjegyek felé. Igy a tanulas, a megismerés terén beallott valtozasok — és
ebben a neveldi tevékenység szerepének '~ mérése egyszeriibb, egzaktabb,
konnyebben megkozelithetd, mint az érzelmi, erkdlesi élet egyes vonatkozdsai
pl. az érzelmi diszpozicidk, beallitédas, a felel§sségérzet, vagy értékelési viszo-
nyulas, magatartas-valtozas terén.

A nevelés terén gyakran még ma is hidnyzik az eredmények kontrollja, az
eredményvizsgdlat. Pedig a nevelés hatékonysagat csak dgy lehet belathaté idén
beliil fokozni, ha az iskolal és a mindennapi életben tapasztalt realitasokat a
pedagégiai programokkal szembesitjiik, ha a nevelésben a kritika és nem a hit
allispontjara helyezkediink.

Osszefoglalva tehat megallapithatjuk, hogy a nevelés véltozatos jelenségeinek
helyes megitélése, tovabba a nevelési cél eredményes megvalositasa sok feltételtél
és k(’)’rillménytél fiiggs, bonyolult feladat. Helytelen lenne tehat a nevelési ered-
ményt vagy éppen sikertelenséget egyetlen, kozvetlen okra visszavezetni. Hely-
telen lenne tovabba a nevelési tevckenysegben a pszichés hatisok osszefiiggéseit
figyelmen kiviil hagyni. Ugyanigy a nevelési cél és az eredmény szembesitését
mellézni, mert enélkiil a nevelési tevékenység csupan a cselekvés prébalkozas
szintjén all. A neveléi személyiség hivatott arra, hogy a nevelés alapvet§ elveinek
figyelembevételével az elézmények, a korulmenyel\ és a gyermek egyéniségének
alapos ismeretében a varhaté kévetkezményeket szamitasba véve, tehat perspek-
tiviban mérlegeljen és diontson a nevelés konkrét helyzeteiben. Ebben a gondol-
kkodési miiveletsorozatban a nevelének a nevelés feltaré és értékeld modszerei
mellett most mar maginak a célravezets nevelési tevékenység médszereinek,
eljarasainak megvalasztdsara van sziksége. Ezzel kapesolatban figyelmet érde-
melnek MARKARENKO szavai, aki hangsulyozza, hogy ,,nincs egyedil tGdvozits”
médszer, és a pedagégia alkalmazésa figg ,,a korilményektél, az id6L6l, az egyén

és akozdsség SﬂJatossag«MQLL@jlkAhnazwmeMdMsegemLesielkeszuksegef——

tél, az éppen kiaknazhaté lehet8ségektsl”.

301



A nevelésben mindig t6bb tényezd egyiittese hat, de a kiilonb6zé faktorok
egyiittesében a pedagogzatlag kulturdle nevels kiemelkeds szerepet tolt be, mert
tevékenysége szamara a neveléstudomany axiomai és a neveléssel hataros tudo-
ményok mindenkor irinyt mutatnak.

A neveloi litds, gondolkodds és levékenység fejlesztésénel: gyakorlati formds
és modszerel

A neveldi latas, gondolkodas és tevékenység fejlesziésében a pedagégrai valésdg
széles terillete nytjthat alapot, anyagot: az iskolai, a csaladi, a nevelGotthoni élet,
az ifjasagl mozgalom, a nevelés mindennapi eseményei, esetei, az egyszeriibb
esetek éppigy, mint a bonyolult nevelési problémak: konfliktushelyzetek, az
idegesség, a nehezen nevelhet8ség, a veszélyeztetettség, az ifjﬁkori biinbzés
problémai egészen a patoldgids esetekig.

Barmelyik teriiletrdl szarmazik a nevelési eset, probléma, agt blologlal fejlg-
déstani, pszicholégiai és tdrsadalmi osswtettsegeben egyszéval eredéinek &ssze-
tettségében egyiitt kell latnunk, és elemzen szemiigyre venniink, mert ez a helyes
neveléi latas, gondolkodas és célirényos neveldi tevékenység kulcsa. Ez a szin-
tézisben-latis a fiatalok szdmara nem kénnyd, de fejlesztése gyakorldssal lehet-
séges és sziikséges.

A kiilénbéz6 kutatasok eredményei elegend$ alapot adnak annak feltétele-
zéséhez, hogy a tantargypedagégiai oktatishoz és a tanitasi gyakorlatokhoz
hasonléan a nevelési megfigyelések és tapasztalatok vagy a kiilé6nb6z6 eszkozok
kozvetitésével felvetett nevelési problémdk elemzéset a nevelémunka prazisdban
éppugy hasznosithatok, mivel a nevelési elvek és eljarasok elsajatitasa, transzpo-
nalasa lényegében az oktataséhoz hasonlé médon megy végbe.

A képzés nevelési feladatainak megoldasdban célszeri az egyszer(, kénnyen
attekinthetd nevelési esetek megfigyeléseibdl és elemzésébdl kiindulnunk, mert
ez adhat alapot bonyolult, elmélyiiltebb 6sszefiiggések feltarasahoz, helyes meg-
itéléséhez és megoldasahoz

A val6sdgos nevelési esetek elemzése és sajatos, nevelési , feladatok, gyakor-
latok” megoldasa a nevel6képzésben éppugy fejleszt8 hatdst, mint egyéb szak-
tudomdanyok, a matematika, a nyelvtudomany, a féldrajz, kémia képesség- és
készségfejleszté gyakorlatai, amelyek a szakmai képzés nélkiillozhetetlen tartozé-
kaként régéta szerepelnek a tanulményi programokban.

A nevelési feladatokra valé intenziv felkészités eddig az oktatomunkara a
tanitasi gyakorlatokra vald felkészités mellett hattérbe szorult. Ebben részes az
a korilmény is, hogy a személyiségformalas nevelési aspektusa, ezzel egyiitt a
nevelési jartassagok és készségek kutatasa és fejlesztése nehezebben megragadhaté
és ezért viszonylag elhanyagolt teriilete a pedagoégidnak. Pedig erre dltalanos
vélemény szerint a nevelGképzésben a jelenleginél sokkal nagyobb figyelmet
kellene forditanunk, mert a nevelémunka altalaban spontdn médon, sablonosan,
vagy gyakran éppen a nevelés elveinek megsértésével folyik.

A fenti célok megvaldsitdsa szempontjabél a pedagégiatudomény és kutatas
jelenlegi dlldsa mellett — tébbek kézott — az alabbi képzési formak és el]arasok
vezethetnek eredményre:

1. nevelési esetek megfigyelése, elemzése és a hallgaté sajat neveldi tevékenységé-
nek elemzése;
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2. a tomegkommunikdcids eszhizék mevelési targyu informacidéinak feldolgo-
zésa; és

3. sajatos nevelési »feladatok, gyakorlatok”.
A kévetkez6kben ezeknek a képzési formaknak és eljarasoknak néhany vonat-
kozéasat vizsgaljuk.

1. Nevelést esetek megfigyelése, elemzése és a hallgatd sajdt nevelést tevékenységé-
nek elemzése.

Szakmai korokben nemzetkézi szinten altalnosan és joggal kovetelik, hogy a
pedagdgusjelolt koran, lehet8ség szerint a tanulmanyok kezdetétdl minél gyak-
rabban talélkozhasson iskolai és iskolan kiviili korilmények kozott gyermekek-
kel, mert ez a gyermek megismerésének és a vele valé ban4smoéd elsajatitasanak
nélkiilszhetetlen feltétele.

A gyermekkel val6 kapesolat lehet cselekeé jellegi, amikor is a hallgaté maga
tényleges nevel6i tevékenységet fejt ki, pl. segédkezik az iskolai rend fenntarta-
saban, a gyermekkel jatszik, nekik vetit, mesél, oktat sth.; vagy lehet megfigyels
Jjellegii, amikor a nevel§ vagy mas feln6tt magatartasat, a gyermekek nevelésében
alkalmazott eljarasait, vagy éppen a gyermekek egymas kozti viselkedését, ma-
gatartasat figyeli meg.

A megfigyelés lehet tervszerii vagy spontén, huzamos vagy egy alkalomra
szoritkoz6. Az adott megfigyelési szempontbél kiindulva a nevelési jelenség sok-
oldala, tiizetes vizsgdalatara kell torekedni. Megfigyelhetjitk példaul azt, hogy a
kulonbozo tandr-egyéniségek milyen eszkozokkel, milyen médszerekkel tudjak
biztositani szaktargyukban a tanulok erdeklodeset vagy a kozdés munksdhoz
szitkséges fegyelmet, illet6leg mi magunk hogyan tudunk adott esetben érdek-
16dést kelteni, fegyelmet elérni.

A nevelési tapasztalatok regisztraldsa és értékelése torténhet élészéban vagy feljegyzés for-
majaban. Az a cél, hogy a valésagban szerzett, konkrét nevelési tapasztalat vezessen el benniinket
nevelési absztrakciok megértéséhez és gyakorlati alkalmazasahoz. Nemecsak a pozitiv, hanem a
negativ eset, a sikertelenségek megfigyelése és 6sszefiiggéseinek analizalasa is értékes konkliziékkal
jérhat. Az ember gyakran a kudarchdl tanul a legtébbet.

A nevelés konkrét jelenségeinek helyes latésa, azok elgidézd okainak feltdrasa problémaérzé-
kenységet és magas szintd szakmuveltseget analizal6-szintetizalé és abszirahéalé képességet
igényel. Az elemzéshez a kiilonbségek és az azonossigok, a hasonlésigok felismerése, az dssze-
fiiggések meglatasa szitkséges. Az elemzés nem nélkiilszheti a szubjektivitdstol mentes itél6ké-
pességet, az alternativdkkal, kiilonbozd feltételezéssel operdld gondolkoddst.

A tapasztalatok szerint a hallgaték nevelési megfigyeléseiket és sajat nevelési
tevékenységiiket altaldban szivesen végzik. Az erre vonatkozé feljegyzések, be-
szdmolok mindségi eltéréseket mutatnak, de ezek a képzés folyaman szakmailag
egyre mélyiilnek. A hallgatok valtozatos tartalmi megfigyelésekrél és nevelési
tapasztalatokrol szamolhatnak be. Altaldban a gyermekkel valé talilkozés és
foglalkozas soran keriilhetiink kozel a nevelés konkrét kérdéseihez és ily médon
sajétithatunk el a legeredményesebben szdmos nevelési ismeretet, elvet és mod-
szert. A nevelést tapaszialatohrdl és megfigyelésekrol szemindriumokon érdekes be-
szdmolé tarthatd, amihez beszélgetés, vita kapesolédhat. Egyesek ilyenkor kitiinnek
éles megfigyelGképességiikkel, analizalé-szintetizdlé képességiikkel, a nevelés.
kérdései iranti fogékonysagukkal és helyes meglatasaikkal.
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Az esetmegfligyelések és dbrazolasok kiilén kutatasi koltséggel sem jarnak, ami
nagy elény. Ugyanakkor a nevelés terén a legszerényebb eredményekhez is dltala-
ban nélkiilozhetetlen ez a modszer. Az esetleirds és az esetelemzés képességét elsa-
jatitani, ebben az egyéni pedagégial latdsmédot és a gondolkodast egyénileg
gyakorolni minden nevel8i palyara késziil§ fiatalnak sziikséges. Ehhez alkalmat
kell talalnia és mddot kell adni a tanulményi idé alatt. A feladatok azonban nem
jelenthetnek kiilléngsebb megterhelést.

A megfigyelésekbdl és esetelemzésekbél értékes ,kazuiszitka’™ allithaté dssze.

*

2. A tomeghkommunikdcids eszkizék nevelést targyt informdcidinak feldolgozdsa.

A tomegkommunikacids eszkozoknek — a sajtonak, a tévének, a filmnek és a
radionak — jelentls szerepe lehet a neveldi hivatdsra valé felkésziilésben, ha

helyesen élink ezen informdciés eszkézok, modern ,,nevelStarsak’ segitségével.
Ko6z6s vonasuk az, hogy segitStdrsak lehetnek ezen feliil mindegyik sajatos
tiébbletet adhat.

Nevelési kérdésekrdl a szakfolydiratokban, de a napi sajtéban is gyakran jele-
nik meg iras, cikk vagy tanulmany. Ezek olvasdsa, a felvetett probléméak énma-
gunk szdmara valé feldolgozasa a pedagdgial képzés fontos része.

Az olvasds iranti igény a szakmai érdekl6dés egyik mutatéja és Gtja a szak-
folysiratokkal valo ismerkedés, egy-egy hangulatos cikk, tanulmanyrészlet bemu-
tatdsan vagy figyelmet erdernlo frdsok ajanlasan at vezet

A képzési folyamat jelentSs eredménye, ha a hallgatésag szivesen olvas neve-
lési témaju cikket, melyekrdl szeminariumokon beszélgetés, vita alakulhat ki.
Az olvasas témak szerint és az érdeklédés mélysége szerint altaldban differencidlt-
sdgot szokott mutatni. Az elsé neveléselméleti szeminariumi érakon ki-ki ,,izeli-
t6t” nydjthat a pedagdgiai folyodiratok valamelyikébdl egyéni érdeklédés alapjan
valasztott cikkrdl, a kivaltott hatasrél. Sokan igy valnak pl. a Kéznevelés rend-
szeres olvaséiva, el6fizet8ivé. Masok az elvibb jellegli, tudoméanyos igényl Peda-
gogiai Szemle, Magyar Pedagdgia vagy més szakmai folyéirat, miivek olvasdiva.
Ez az el6zmény dtvezet a mddszertani sajtéhoz, amely irdnt a tantargypeda-
gogia kapesan megné az érdekldés. A képzés céljait szolgdlja a folyamatos
tanari érdeklddés az olvasottsagrél, az ajanlott vagy a kijelslt olvasméanyokrél.

Kiil6n figyelmet érdemelnek a sajtéban megjelend ,,él6"" pedagégiai kérdések, valésdgos nevelési
problémdk. A pedagoégiai sajtd friss anyaga képzési célbél eladasokon, csoportfoglalkozasokon
és vizsgakon egyarant hasznosithaté. El6adasokon a cikket hallgaté is ismertetheti, szeminariu-
mon mindenkor hallgaté ismerteti néhany perces, 6nallé kiseléadds formajaban, mikdzben a
sajat nézGpontjat, véleményét is fejtse ki. Ehhez kapcsolodhat a beszélgetés, a kiilonbozé fel-
fogasok iitkoztetése, a vita. Ki-ki sajat tapasztalatai,: ismeretei alapjan szél a témahoz. Igy
kiilonb6z6 oldalrol megvilagitva a probléma elvileg tisztazhato.

A nevelési targyt cikkek, tanulmanyok, miivek olvasasa a pedagégiar kulturdlt-
sdg fontos, el nem hanyagolhaté tényezfje és ez a tanulmanyok befejezése utan
sem nélkiilozhet8. Az ilyen irdnyt igényt a nevelGképzés évei alatt kifejleszteni,
apolni, oktatéi-hallgatdi kozos feladat.

A szaksajté olvasasdnak és a hozzakapcsolodo dlalogusnak fejlesztd hatdsa
szemindriumokon, a nevelési ,.feladat”-megoldasok, a vizsgak és a nevelési tevé-
kenység alkalmaval egyarant lemérhetd.

A film, a televizié és a radi6 egyarant akkor tolthet be jelentfs szerepet a ne-
veléi latas, gondolkodas és tevékenység fejlesztésében, ha a felhasznalas céliuda-



tosan és tervszeriien torténik. A korszer(i nevel6képzésben a film, a tévé, és a tobbi
modern technikal segédeszkéz ma mar nem nélkiilézhetd.

A nevelés kiilonb6z8 problémaival kapcsolatban és az adott korillményekts)
fiigg6en eldadasi keretben, szeminariumon vagy special-kollégiumon keriilhet
filmoetités a képzés érdekében alkalmazasra.

A filmmel kapcsolatos kutatasok a filmvetités szamos pozitivumat emelték ki
a nevel6képzés szempontjabol. A tapasztalatok szerint a film érdeklédést kelt a
gyermek és a nevelés problémdi irdnt, amelyeket ,élethbzelségbe’ hoz. J6 nevelési at-
moszféra és emocionalis klima létrehozasara alkalmas csakiagy, mint a nevelésre
vonatkozé ismeretek eredményes kozvetitésére. A film ugyanis asszocidciés kap-
csolatokat létesit, gondolkodasra, dlldsfoglaldsra késztet, vitdra mozgésit. Audio-
vizualis hatasaval mély datélést vdlt ki, és igy a személyiség egészét, intellektualis,
emocionalis és akarati faktorait egyarant képes formalni. Végiil: a nevelés ,,nem
szébeli” anyaganak, tehat a nevelési jartassigok és készségek elsajatitdsaban is
segit, mert cselekvés, magalartds-modellt dllithat a neveldtevékenység szaimdra. Ezért
a nevelGképzésben és a sziildk nevelésében egyarant nagyhatast eszkoz lehet.

A filmhatés megerdsithet és meggy6z6déssé formalhat alapvet§ pszicholdgiai,
neveléslélektani, szoc1ologlal és pedagégiai tsmereteket, elveket, vagy ezek elsaja-
titasat konnyebbe, eredmenyesebbe teheti, mert a bemutatds. olyan lehetosegelt
nyajtja, amelyre mas eszkdz nem képes. Ezeket a pozitivumokat ma mér sokan:
felismerik és ezért alkalmazzak, értékelik a filmvetitést a képzésben.

A filmvetités természetesen — mint a tébbi tomegkommunikacids eszkoz
i1s — igazén fejleszté hatasiva esak akkor valhat, ha a vetités utan méd nyilik
a filmben felvetett nevelést problémdk megbeszélésére, a kiillonb6z8 vélemények,
allasfoglalasok iitkéztetésével a problémak, a nevelés helyes elveinek tisztaza-
séra, mert a hatdsoknak a személyiségvonasok rendszerébe val6é beépiilésén, a
befogadéason sok milik. A dialégus, a vita soran kikiiszobslhetévé valik a befogadé
személyek différencialtsdgabél adédé redundancia, eltérd felfogas és erthetove
_viélik a demonstralt-nevelési-helyzet, elv-vagy térvényszertiség, - — —— > —- —-— —- -

A kiilsnbsz6 nevelési témakhoz a megfelel film kiszemelése alapvetd feltétel a képzés szempont-
jabol. A vetitési idétartam sem kozémbés. Sok rovidfilm plasztikusan abrazol fontos nevelési,
jelenséget, elvet, folyamatot. A vetitéshez kapcsolédd beszélgetés, véleménycsere, az eladasi
keretben alkalmazott vetitésnél a latottakra valdé hivatkozéds, elemzés, tovabba a kérdéives
moédszer alkalmazasaval véilhat a filmvetités a neveldi latas, gondolkodas és tevékenység fejlesz-
tésének szerves részévé.

A nevelSképzd intézményekben a filmvetités kozoetett haszna sem lebecsiilendé: mintat ad,
modellt dllit a majdani neveldmunkdhoz, a modern technikai eszkozok pedagégiai felhasznala-
sahoz.

A televizid hatdsa és kozvetlen felhasznaldsa a nevelési célokra részben sziikebb
kord mint a filmé, mas vonatkozdsban annil tigabb lehetdségeket biztosit.
A televizi6 felnétt nézgje kevésbé azonosul a képernydn lathaté eseménnyel, mint
a film esetében, amelynek szuggesztiv ereje nagyobb. A tévénézés altalaban
tudatosabb, kritikusabb, mint a filmnézés.

A televizié miisoradasa tdohéz kotétt, nem lehet a képzés céljara barmikor
igénybe venni ugy, mint a filmet. Ez ]elentosen korlatozza kozvetlen felhaszna-
lasat a kepzesben

Pedagogusok foruma c. miisor nyu]that legtobbet a nevelol latas, gondolkodas és: tevekenyseg
szempont]abol Az utobbi adasokat késé esti 6rakban sugdrozza a tévé, és igy inkabb csak egyéni,
esetleg kiscsoportos befogadasra van méd.

3 Magyar Pedagégia 305



A tapasztalatok szerint egy-egy hallgaté, akinek szamara az adas érdekes
élményt nyujtott, hasznos beszdmolét tarthat térsainak a kozvetités tartalma-
nak egyéni tolmacsoldsaval. Az érdekiddés fokozodik, ha mas is részese volt az
adasnak. Igy inkabb alakul ki szinvonalas, pedagoglal haszonnal jaré vita.

Egy-egy hallgaté vagy csoport erdeklodese a tévé nevelési témaji adasai
irant fokozott szakmas érdeklidés jele, ami a pedagdgiai felkésziiltségben és a ne-
velési praxisban megmutatkozik.

A nevelési tapasztalatszerzés és elemzds szempontjabél a film és a tévé elényeit
egyesiti magaban korlatlan ismétlés lehet8ségével a képmagnd, a telere/cordmg
Nevelokepzesbeh alkalmazisa a pedagogial szituicidk rogzitésére és visszajat-
szasara nagy lehetosegeket igér.

A rddié egycsatornas, auditiv eszkoz. Kiilsnésen azok erdeklodesere tarthat
szamot, akik az auditiv hatas befogadéasara érzékenyebbek.

A radi6 is rendszeresen kozél nevelési szempontbél értékesithets adasokat,

csak figyelemmel kell kisérni a programot. A radié nagy elénye, hogy kiilén fel-
szerelés sem kell hozzd, a késziilék barhol, baArmikor iizemeltethet6 a kivalasztott
program meghallgatasara .
. Egyes radiéprogramok, igy az ifjisdgi addsok, az osztdlyfonéki érdk, de mas
nevelési célra alkalmas kozvetitések is magnetofonszalagra rogzithetdk, és igy
barmikor felhasznalhaté az anyag. A tapasztalatok szerint az ilyen felvételek is
érdeklédést keltenek és felhasznalasuk pedagoégiai haszonnal jar.

A radiéadasok és a magnetofonfelvételek pedagogiai hasznositdsanak médszere
a tobbi eszkoznél ismertetett eljaraséhoz hasonlo.

3. Nevelési ,.feladatoh”, ,,gyakorlatok’.

A félreértések elkeritlése végett elsljaréban tisztazando az, hogy a cim nem
valésdgosan végrehajtott feladatokra és gyakorlatokra vonatkozik, hanem tudati
szinten megoldott vagy megoldandé nevelési , feladatokra”, nevele51 helyzet ele
allitasra.

A ]elzett nevelési feladatok és gyakorlatok tulajdonképpen ,.felvazolt” egy-
szerli nevelési esetek, amelyek nevelési szempontbél helyes megolddsa a cél.
A megolddskeresés a tanult ismeretek gyakorlati alkalmazdsat igényli anticipalt.
cselekvés formajaban, tudati szinten, kilonbozé feltételezések, bsszefiiggések indo-
koldsa és értelmezése alapjén.

Az egyszeriibb esetek az iskola altalanos rendjéhez, a magatartds, a fegyelem,
a tanulas kérdéseihez kapcesolédhatnak. Feltehetiink egészen egyszer(i kérdést:
»mit tenne’”, ha a tanulé az 6ran beszélget, sug, elkésik, a magyarazat kovetése’
helyett a hé szallingézasat figyeli, Pajtas ujsagot olvas? Az esetek sokféleképp
varialhatok, kiillonbéz6 feltételezésekkel oldhatok meg. Mas-mas az eljaras, ha
J6 vagy hanyag tanulé cselekszi, eldszor vagy ismétlédGen fordul el fiigg attol
15, hogy milyen kord, milyen csalddi neveléshen részesiilt stb.

Bonyolultabb nevelési problémat jelent a valdsag és a feltételezett megoldas

- szaméra 1s, ha példdul egy tolt6toll eltiinik, ésidegen tanulénal meglatjak. A szo--
cidlis kapcesolatokban nemegyszer jelentkeznek konflikiusok. llyen példaul az is,
amikor egy tanul6 azt mondja az elétte iild, elallé fiild tarsanak, hogy ,,nem latok
a lapatfileidtd]l”, vagy az ujonnan érkezett osztdlytdrsnak azt mondja ,,pesti
strici’”’, amit az érintett tanulé sértének talal.
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A nevelési helyzet elé allitas ,,mit tenne?”” nyelvi formulaja a pedagégiai gon-
dolkodas szempontjabél mozgésité jelleglinek bizonyul.

A nevelési helyzet elé allitas variaciéi kimerithetetlenek, mert az iskolai és a
mindennapi élet valésiaga lépten-nyomon, témegesen ,,produkdl” pozitiv és
negativ eseteket. Mivel az ilyen jellegli feladatokban és gyakorlatokban az élet
valésagabél kiszemelt esetekrdl van szé, tehat olyanokrél, amelyekkel késébb
nevelési praxisaban mindenki maga is talalkozhat, a feladat-helyzet megoldasat
érdemes komolyan venni, és legjobb tudasunk szerint megvalaszolni. A kiilén-
bz feltételezések alapjan létrejott megoldésok elemzése, megvitatasa nevelési
szempontbol rendkivil fejleszt8 hatast.

Egyesekkel is, de inkabb kisebb-nagyobb csoportokkal kiil'fjnb('iz(i jellegii nevelési ,,feladat,
gyakorlat” oldhat6 meg. A csoportok részére felvazolt, de egyénileg kidolgozott feladatmegolddsok
mindségileg sadles skdldt mutathatnak a feltételezett elGidézs okok és a tervezett neveldi tevékeny-
ség szempontjabol. Az egysika, szimplifikdlt megolddsok arinya viszonylag alacsony szokott
lemni. A tibbtényezds és alternativ megolddsck pedagdgiai érzéke, helyes nevel6i latdsmoédra és
gondolkodésra utalnak, ami képzetiség, szintézisben latas, érett tudds és élettapasztalatok ered-
ménye, s ez a kezd6knél még gyakran hidnyos.

Az ilyen feladatmegoldésok irasbeli gyakorlasara a szemindriumi keret a leg-
alkalmasabb, de térténhet élGszéban is. Egyébként vizsgakérdések egyikeként
is alkalmas az ilyen ,.feladat” a nevelés kérdéseiben valé tajékozotisag és jar-
tassag kipuhatoléasara, illetdleg bizonyitasara.

Osszegezés .

A neveléi latas, gondolkodas és tevékenység fejlesziésére alkalmazott eszko-
zok és eljarasok képzésbeli haszna pszicholégiai-logikai térvényszeriiségek isme-
retében nyer értelmet. Mint tudjuk, a pszicholdgia tébbek kozott szdmon tartja
a transzfer és a funkcionalis kotottség torvényét, a logika az analdgia térvényét.
. Ezeknek azonban inkabb a nevelés kevésbé bonyolult helyzeteinek megoldasa-
ban van szerepiik, mivel minden necelést eset a sok hasonlésdg mellett t5bbé-kevésbé
kiilonbozik egymdstol. A nevelésben éppen ezért az esetek egyediségére, a variacios
tényezdkre és a valtoz6 koriilmények sokrétéiségére tekints alkoté jellegii, kreativ
és kombinativ nevel8i magatartiasnak kell el6térbe keriilnie, mert kiilénben a
sablon, adminisztrativ vagy rutin-eljaras fenyegeti a nevel6munkat. Kz a veszély
kiilonésen a hivatasszeretet és a szakmai felkésziiltség hianyaban, az ebbél ered6
,recept-varas’ és a kényelemszeretet esetén fenyeget. A tanacstalansag egy fel-
meriilé Gj helyzetben gyakran a megszokott, sablon-megoldas felé huz.

A pszicholégia egyéb torvényszeriiségei is alatamasztjdk a neveléi latas, gon-
dolkodas és tevékenység fejlesztése fentebb vizolt formainak, eszkizeinek és
eljarasainak képzésbeli hasznat. A pszicholégia megallapitasa szerint a cselehyé-
sek és a készségek tanuldsa az embernél kezdettl fogva interiorizdcids folyamat,
azaz a személyiség mint egész sajatitja el az ujat, és nem valamelyik pl. motorikus
része. :

A neveldi latas, gondolkodas és tevékenység fejlesztése vonatkozasaban az
elébbiekbdl az kovetkezik, hogy a nevelés mindennapi és bonyolult eseteinek
elemzésével, az adott nevelési jelenséget determinéld hatdsmechanizmusok felta-
rasaval tudatilag felkésziilhetiink arra, hogy a probléma-szituicié mérlegelése,
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atgondolésa atjin elképzeljiik, eltervesziik, ,,programozzuk™ nevelési eljarasainkat,
tevékenységiinket.

A fenti pszicholdgiai torvényszeriségek alapjan az oktatds vagy egyéb eszkéz,
pl. a film segitségével mindenkiben szdmos hasznosithaté, belsé — tudat ,,minta”
alakulhat ki, amely-adott esetben a belsé algoritmusok, értelmes utdnzas vagy
6néallé problémamegoldas utjan megdv az egysika, sablontevékenységtél a neve-
lésben.

Mint emlitettiik, a nevelésben meg kell kiilénboztetniink az altaldnos, minden-
nap el6fordulé és szohvdnyos jellegii helyzeteket a probléma- helyzettél tovabba a
konfliktus- és kiilonleges helyzetektsl. Az el6bbi is okozhat és gyakran okoz is
nehézségeket a kezd§ neveldnek, de tobb és nagyobb gondot az utébbi tipushoz
tartozé problémék jelentenek. '

‘A nevelésben a ,,bejart palyak”, bevalt eljarasok nem mindig vezetnek célhoz.

Ilyenkor az tij helyzet helyes felismerésére, a kiilonbézd tényezdk és osszefiiggések
mérlegelésére, helyes megitélésére és cselekvésbe atvezetd dontésre van sziikség.
Mégpedig olyan dontésre és cselekvésre, amely annak vérhaté kézelebbi és
tavolabbi kovetkezményeivel, virhaté vagy lehetséges hatdsdval szamot vet.
A nevelés eredményének ez is egyik eléfeltétele.
.-A pedagégusjelélt neveldi latdsmoédjanak és gondolkodasinak fejlettségét
leginkabb és sajat maga szamaéra is meggy6z8en a pedagégiai képzés szerves
részét képezd iskolai gyakorlatai sordn hasznosithatja. Ilyen alkalommal szdmos
kiilonféle nevelési helyzetet megfigyelbet, maga is teremthet és megoldhat.

Az erre val6 felkészités a nevelGképzés egyik legfsbb célja.
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