A TUDOMANYOS MINOSITO BIZOTTSAG HIREI

KANDIDATUSI ERTEKEZESEK VITAI

A Tudominyos Mingsité Bizottsag 1970.
szeptember 8-ra tiizte ki Dar6ozy SAnpor
1Az eszmei-politikai kozvélemény vizsgdlata és
formdldsdnak néhdny kérdése a kozépiskods
kollégiumokban” cimd kandidatusi értekezésé-
nek nyilvanos vitajat. A birilébizottsig elndke
Farupr Szinirp a neveléstudomanyok kandi-
datusa, a felkért opponensek KoTE SANDOR és
Téra GABoRr, a neveléstudomanyok kandida-
tusai voltak.

A nyilvanos vitdra bocsatott kandidatusi
értekezés targya szorosan kapcsolédik azok-
hoz az értekezésekhez, amelyek a csaladi neve-
lés korébdl, az ifjasagi nevelés targykorébdl
meritették vizsgilatuk tirgyat — mondotta
PeTrIKAS ARPAD aspirdnsvezet§. Ez a munka,
a gyakorlat tapasztalataira épitett kisérleti
hipotézis, a gyakorlat altal fontos nevelés-
elméleti kérdések tudoméanyos igényességgel
torténd feldolgozasat tiizte ki célul, elméleti
megéllapitasai, 4ltaldnositasai a kollégiumi
gyakorlat szamara is felhasznalhatok.

Kore SANDOR opponensi véleményében
kifejtette, hogy a jelolt disszertacidja kutatds-
metodikai tudatossag szempontjabol példa-
mutaté. A kisérleti munka kiindulépontja az
volt, hogy a kollégiumokban meglevé kedvezs
feltételek alapjan gyorsitani, hatasaban fokozni
lehet a politikai nevelés folyamatat az énkor-
manyzati szervek funkciéjanak fejlesztése, a
tanuléi kézvéleményformélas modszereinek
felkutatasa Gtjan. A vizsgalt f6bb kérdések a
kovetkezdk voltak:

— a tanuléi kézvéleményformalas lehetd-
ségei;

— a tanul6i Ontevékenység mértéke a

politikai tdjékozéddsban;

— az eszmel orienticié és a tanulmanyi
munka kapcsolata;
~ — a tanulék példa- és eszményképvalasz
tésa;

— az eszmel, politikai motivamok szerepe a
tanulék palyavilasztdsanak alakulasaban, stb.

A jeldlt kiilonds gondot forditott apedagogiai
megfigyelésre. Az egyes eljaras alkalmazasit
{meghgyelés,  beszélgetés,  teljesitmények
elemzése, irdsos felmérés) a szakirodalom ala-
pos és részletes’ tanulményozésa elSzte meg.
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A vizsgilat soran alkalmaztak természetes
kisérletet is, a nevelési méodszerek Gsszehason-
litasara feltételvaridciés feladatokat oldottak
meg. ’

Az eszmei-politikai kozvélemény formaldsa-
val kapcsolatban a fenti kisérlet alapjan meg-
Allapithato, hogy a kézépiskolas kollégiumaink
eszmei-politikal arculata és fejlédése meg-
nyugtaté. Politikai-tarsadalmi ismereteik meg-
alapozottak, meggybz6désiik biztos, amit az
is mutat, hogy egyéni életiiket, j6véjiiket
illetéen optimistak, kozdsségi meggy6zdé-
stiek és magatartastak. Figyelmeztetd azon-
ban, hogy a kollégiumi onkorminyzat a
politikai munkaban nem eléggé 6nalls, a KISZ-
szervezetek nem elég aktivak az eszmei-politi-
kai nevelésben. Figyelmeztetik tovabba azok
az adatok, amelyek a tanuléknak nevclsjiik-
hoz és sziileikhez fiiz6dé kapcsolatairél valla-
nak, illetve a teenddket fogalmazzédk meg.

A jelslt szakszerdi pedagigiai elemzését és
értékelését adja az eszmei-politikai kozvéle-
mény formaldsdnak olyan médjairél, mint a
csoportos kirdndulas megszervezése, a politikai
munka formai az els6dleges kozosségekben stb.
Ezek rendkiviil elevenen és meggy6z6en mutat-
jak a nevel§ munka véltozatossdganak sziik-
ségességét és azt, hogy a hatds nagymértékben.
attél fiigg, mennyire sikeriil egy-egy rendez-
vény lebonyolitasaban érdekeltté tenni, akti-
vizalni a kozésséget és minden egyes tagjat.
Kiilénss figyelmet érdemel ebbél a részbél az
eszmei-politikai irdnyultsig és a palyavalasz-
tas Osszefiiggésének vizsgalata. Az itt kapott
véalaszok elgondolkoztatéak tébb vonatkozas-
ban. Az értekezés jol mutatja meg az ellent-
mondésokat és a kritikus pontokat, s természe-
tesen a nevelés szaméra fontos teenddket is.

A jelolt disszertacijaban meghatarozza a
kozvélemény fogalmat és korvonalazza a
nevelés folyamataban jatszott funkecidjat.
Az opponens' egyetért azzal, hogy e tekintet-
ben nem torekszik rovid és, merev definicidra.
A kézvélemény fogalménak meghatarozasakor
a nevelési célbol kiindulva a jelslt bemutatja,
hogy az a nevelés egyik hatékony eszkoze,
hogy az eszmei-politikai kozvélemény a kozos-
ségi-kollégiumi  nevelés eredményességének



mutatéja, s ennek fejlédése a kozosség fejls-
désével szerves kapcsolatban wvalésul meg.
Az eszmei-politikai kézvélemény, mint a
disszertdcié irja, tarsadalmi értékli kovetel-
ményeket, magatartési motivumokat, erkslesi-
politikai normdkat, orientaciokat, beallité-
désokat integralo kozosségi jellemzd, amelynek
kiilsnésen jelentds ,,a fegyelmez§”, rendezd,
,.szabalyoz6” szerepe, amely befolyasolja a
kozosség és az egyén magatartdsat, ill. cselek-
vését. Kritikal észrevételt tett az opponens
azonban azzal kapcsolatban, hogy a jelolt
dlal tett meghatarozas, definicié nem vezetett
el a fogalom egyértelmii pontos és viligos meg-
fogalmazésahoz. Annak ellenére, hogy a jelolt
kisérletet tett arra, hogy az eszmei-politikai
kézvélemény formélasdhoz elméleti ltalanosi-
tasokon nyugvé elméleti és gyakorlati tana-
csokat adjon, tulajdonképpen ismételten meg-
fogalmazza a normativ feladatokat. Az oppo-
nens célszeriibbnek tartotta volna, ha a jelolt
az ismert “altalanos megallapitdsokat mini-
malisra csokkenti, s inkabb a médszereket,
eljarasokat. részletesebben, drnyaltabban mun-
kalja ki.

Térr GABOR opponens véleménye szerint a
jelolt értekezése elméleti és gyakorlati szem-
pontbél hasznos munka. A feldolgozas alkal-
mas volt arra, hogy a szerz6 a koézvélemény
allapotanak vizsgalatan tal a kézvélemény-
formélas eljarasainak korszerti modelljét kor-
vonalazza. Az eszmei-politikai kézvélemény
fogalmanak lényeges jegyeinek megfogalma-
zasa egzakt médon tortént. Konkrét javasiate-
kat, eljarasokat fogalmazott meg a tanulék
eszmel, politikai, vildgnézeti helyzetének javi-
tasara. A kozosség és egyén fejlédését figye-
lemmel kisérve az egyes moédszereket és elja-
rasokat, de alkalmazhatésaguk mértékét is
bemutatta. A kisérleti feladatok programozasa,
tartalmi és modszertani vonatkozdsban egy-
arant Ujszerd megoldds. A disszertdcid tudo-
manyos megalapozottsagaval gyakorlati atmu-
tatasaval alkalmas arra, hogy a jelenlegi kizép-
iskolai kollégiumi nevelést elGbbre vigye.
Eredménynek értékeli az opponens, hogy a
szerzé téméajaval kapesolatban dialektikusan
mutatja be az egyén és a kozdsség problémajat,
kiemelve a kozosségi és egyém tevékenység
formalé szerepét. A kozvélemény lényegét
nemcsak mint a nevelési folyamat eredményét,
hanem mint a folyamat eszkozét is elemzi a
jelole. A nevelési folyamatot. a kollégista fia-
talok tevékenységének és viszonyainak bemu-
tatdsaval tirja az olvasé elé. Ebben a tevé-
kenységi rendszerben a fiatalok és kozosségeik
nem egyszerdien tirgyai, hanem alanyai is a
nevelésnek. Erdeme a disszertaciénak, hogy
‘az eszmei-politikai helyzet hemutatasén keresz-
till feltirja a probléméakat és javaslataival
keresi a problémiak megolddsanak utjat. A té-
nyek feltidrdsa és az azt kovetS célravezetd
eljarasok megfogalmazasa a szakmai eredmé-

nyen til, a kollégiumi nevelés gyakorlatanak
segitését jelenti. Kiilonésen vonatkozik ez a
disszertdcié azon részére, amelyekben a kisér-
leti kizdsségek életét és munkajat mutatja be a
disszertans. Az alkalmazott lemérhet§ neve-
lési moédszerek és azok lemérhets hatasa iga-
zolja a céltudatos ¢és célratérs eszmei, politi-
kai és vilagnézeti nevelémunkat.

Emellett azonban a disszertaciéban részle-
tesen utalni kellett volna a kollégium és az
iskola kapcsolatara. A kollégium célja ugyanis
megegyezik az iskola céljaval, feladatat viszont
az egyiittlakas adta lehetdségeket figyelembe
véve masként oldja meg. Helyes lett volna
hangsilyozni az egységes nevelést, amelynek
egyik szintere a kollégium. Egyetértve azzal a
megéllapitassal, hogy a ,kollégiumoknak
Intenziv, partos, hangsilyozottan vildgnézeti,
eszmei-politikai, erkélesi nevelést kell foly-
tatniok”, hidnyolja az opponens a tanulményi
munka megfelel§ kiemelését. A tanuléifjusag-
nak alapvetd munkéja a tanulas, és errél az
alapveté feladatrél nem elégséges csak annyit
megjegyezni, hogy ,,meghonosodtak benniik a
munkara nevelés alapvetd formai, jelentds
eredmények szilettek a tanulményi munka-
ban, a tanulék onképzésében.” Ezzel hang-
sulyozottan a méar bevezetében foglalkozni
kellett volna.

Kiemeli az opponens a kévetkezs fontos
kérdéseket:

1. A tanulményi munka segitésének modo-
zataival kapcsolatban szélni kellett volna a
fizikai "dolgozék gyermekeinek tovabbtanu-
lasat  el6készité  kollégiumi  feladatokrdl,
ugyanis a kollégiumi nevelds feladatainak fel-
vazoldsiban a szerz§ végs§ soron az érvény-
ben levs és mar megfogalmazédott feladatrend-
szert foglalja ossze.

2. A tanulék példa- és eszménykép valasztas
anyagban helyes lett volna elvileg megfogal-
mazni a példakép &s eszménykép kozotti
kiilénbséget.

3. A tarsadalmi kapesolatok szerepe a koz-
vélemény formalidsiban fontos kérdés, ezzel
kapcsolatban a szerzé kifejti, hogy a tarsa-
dalmi kapesolat nem jelent mindig pozitiv
tapasztalati forrast. A kérdés fontossdgat
figyelembe véve e probléma részletesebb kifej-
tést érdemelt volna.

Az opponensek véleményének elhangzasa
utdni nyilvinos vitdban felszélalt SzverEx
SAnDOR, Csoma SANDOR, PArar Eva, Kom-
L6sI SANDOR, Kocsor FERENG és SzkcrY Eva.

Daré6czy SANDOR vilaszaban megkoszonte
az opponensek észrevételeit és a hozzaszolok

Kiegészitéseit. Ugy véli, hogy az djtipust

kollégiumi mozgalom, mely tizéves miltra
tekint vissza, jelentds lépést tett elére a szo-
cialista nevelési rendszer kiteljesitésének uitjan.
Programjaban, médszereiben, szervezeti for-
maiban egyarant szerencsésen dtvozte haladé
hagyomanyainkat, a NEKOSZ pozitiv érok-
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ségét és a makarenkéi kozosségi koncepceidt.
Nevelési gyakorlata mélté a tudoményos szinti
clemzésve, szintetizilo dsszegezésre. Orvende-
ies, hogy e feladat elvégzisén egyre tébben
munkalkodnak.

A biralobizottsag zavt iilésen megallapitotta,
hogy a szerzd a koézépiskolal kollégiumi neve-
los aktualis kérdését dolgozta fel. Munkéja
it hazai kozépiskolai kollégiumi ifjisig eszmei-
politikai neveltségi szintjének ¢&s az eszmei-
politikai kizvélemény formilasa modszercinek
elsé atfogd, elmélyiilt, tudominyos felmérése
¢s elemzése. Nagy vizsgdlati  apparatussal
¢rtékes anyapot tart fel. A vizsgalail modsze-
rek komplex alkalmazédsaval a 1éma teljes
keresztmetszrtét bemutatja, tdmaszkodva a
neveléselmélet, a szociologia és a pszichologia
legajabb eredményeire. Az elmélet és a gyakor-
lat egységében, a tarsadalom-kézisség-sze-
mélyisée viszonylataiban, kolesonhatasaban, a
valosdgos tarsadalmi mozgas bonyolult folya-
watnak részeként elemzi a problémat. Arra
térekszik, hogy az eszmei-politikai kozvéie-
w ény fogalmat és tartalmi jegyeit tudominyos
egraktsaggal fejtse ki. Alapjaban véve helye-
sen ragadja v eg a kizvélemény lényegét, ami-

1970. december 14-¢n sikeresen védie meg
Nacy Jiwosng Kivetelmények és eredmények
az erkolesi nevelésben. 14 éves tanulok erkélesi
itéleteinel vizsgdlata cimii kandidatusi érteke-
zését,

A Tudominyos Mindsité Bizottsag altal
felkért birald bizottsag elnske Gorpos IsTVAN,
a neveléstudomanyok kandiditusa, az érteke-
2és két opponense pedig LENARD I'ERENC, a
pszicholégial tudomanyok doktora és AcosToN
GYOReY, a neveléstudomanyok kandidatusa
volt.

LEnArp FERENC opponens — értékelve a
jelolt kandidatusi értekezésének célkitiizéseit
— kifejtette, hogy az értekezés mondanivaléi,
elemzésének és megallapitasainak konzckven-
cidi atfogjak az iskolai élet egészét, heleértve a
tantervet, a tankényvet és a pedagogiai tevé-
kenység egész modszerét.

A jelslt tudomanyos igényességgel azt vizs-
galta, hogy az altalanos iskola nyoleadik oszta-
lyos tanuléi milyen eckélesi nézetekkel, véle-
ményekkel rendelkeznek. A vizsgilat két f6
részre bonthato: az elsé részben azt kutatta,
hogy a tanulék milyen erkolesi fogalmakat
hasznalnak, mig a masodik kisérleti részben
azt, hogy a tanulék erkélesi itéletei milyen
tartalommal telitédnek. A két adatsor egybe-
vetésével, szintetizdlasaval a jelslt értékes és
higyelemre mélté megallapitasokat tett.

Az elsé kisérletsorozat megallapitotta, hogy
a vizsgalt nyolcadik osztalyos tanulok 249
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kor azt mint a kozdsségi nevelési folyamat
e edményét, ugyanakkor mint e folyamat esz-
kozét elemzi. \

A kézépiskolai kolléginmok eszmei-politikai
neveltségl szintjének vizsgalatat sikeresen
kapesolja dssze a nevelési médszerek, eljarasok
vizsgélatiaval a médszerek hatékonysaganak
elemzésével. Lilesen vilagit ra a kollégiumi
nevelésiinkben rejl6 nehézségekre, eredmé-
nyekre és hibakra. Nem csupan tényeket tar
fel és osszefiiggésekre mutat ré, hanem bemu-
tatja a teenddket, a legcélszeribb eljarasokat.
Kiilongsen értékesek azok a részek, amelyek a
kisérleti kozosségek életét, munkijat mutatjak
be, konkrétan elemzik az egyes pedagégiai
médszereket és emddszerek alkalmazhatésagat.

A tanulmany] megéllapitasai sok értékes,
Gjszerdi elemet tartalmaznak, tovabbi vizs-
galatokra szténdznek, és a nevelési gyakorlat
szamara sokoldalit hasznosithaté dtmutata-
sokkal szolgilnak

A birdl bizottsdg jasaslata alapjdin a Tu-
domdnyos Minésité Bizotisdg Dardczy SANDOR
réssére a neveléstudomdnyok kandiddtusa fo-
kozatot odaitélte.

erkolesi fogalmat hasznalnak. Ezek kozil
csak kevés van kapesolatban a vallassal, a
szegénység és gazdagsag allapotaval, és a
modorral, viszont jelentds helyet foglalnak el
a kozosségi és a szémélyhez kapcesolodé fogal-
mak. Elgondolkoztaté azonban, hogy a tanulék
uj fogalomkincsének csak mintegy 59/,-at teszi
ki a munkaval kapesolatos erkélesi megnevezé-
sek. Erdekes megallapitasokat tartalmaz e
kisérletsorozat azon része, amikor a jellt a
sziil6k ¢s pedagégusok kozétt végezte vizsga-
lodasait a tanulék magatartdsara vonatkozd
erkélcsi fogalmak szempontjabél. Ennek soran
250—300 erkolesi fogalommal talalkozott. A
pedagogusok kb. 300 erkilesi fogalma kozil
mintegy 609, a negativ jellemvonas és csak
400/, a pozitiv jellegii. 1ibbél azt a kovetkezte-
tést lehet levonni, hogy a pedagégiai gyakor-
latban jobbara a negativ tulajdonsagok kieme-
lése dominal. Pedig kéztudott, hogy a pozi-
tiv tulajdonsigok kiemelésével eredményeseb-
ben lehet a negativ jellemvonasokat egyre
jobban hattérbe szoritani és végiil teljesen
megsziintetni. Sok tennivaléra hivja fel a
disszertans a figyelmet akkor, amikor kiemeli,
hogy a tanulék erkolesi fogalomkészlete elsd-
sorban kozosségi jellegii és els@sorban tarsas-
kapesolatot tikrdz, a tandaroké elsGsorban a
tanitds—tanuldsra vonatkozik és nem a tanu-
16k személyiségére, neveltségi szintjére, a szil§-
ké pedig elsGsorban a csaladi nevelés sziikebb
tematikajahoz tapad.




A masodik kisérletsorozat végsé konkla-
zi6jaként a jelolt értékes megallapitasokat vont
le az erkolesi itéletek mogott rejlé erkélesi
tettek jellegére, az erkolesi tettben résztvevé
személyekre vonatkozéan, tovabba arra, hogy
ezeknek a leirdsoknak milyen jellegii tapasz-
talatok forrasai.

Lényeges és fontos, hogy az erkélcesi fogal-
mak tudati tartalmanak feltdrdsa csak tébb-
oldali- megkozelitéssel lehetséges. A disszer-
ticié nagy érdeme, hogy az adatokat a maga
ellentmondasossagukban mutatja be, ramutat
az ellentmondasok feloldasi lehetdségeire,
tovabbi kutatdasok megkezdésének sziitkséges-
ségére.

A disszertacio kitiind példa arra, hogy a
tanulok erkélesi tudatdnak, fogalomkészleté-

nek, ismereteinek, tapasztalatainak kisérleti’

uton torténd vizsgialata elengedhetetlen «a
tanulok megismerése és ennek alapjan térténd
eredményes nevelése szempontjabél. Ennek
érdekében  elengedhetetlen  kdvetelménysor:
kisérletek vigzése a tanulék személyiségének
sokoldala megismerése érdekében, azutdn a
megfcleld nevelési terv elkészitése és végiil
olyan tanterv megszerkesztése, amely minden
vonatkozasban szinkronban van a nevelési
tervvel.

Az opponens két lényeges kritikai észrevételt
tett. Az egyik azzal kapcsolatos, hogy a jelolt
megallapitotta, hogy a vidéki nagyvarosi
iskolakban a tanulék, a sziilok, a pedagégusok
tébbszorosen gazdagabb erkélesi fogalomkész-
lettel rendelkeznek, mint a budapesti iskolak-
ban. Helyes lett volna, ha a jeldlt ezt a meg-
allapitast mas adatokkal 1s megerdsitette
volna. Ezen kiviil hidnyolta az opponens, hogy
a disszertdcidban nem jutott hely annak
bemutatisira, hogy az egy-egy tanuléra
milyen mértékben jellemzé az dltaluk hasznalt
erkolesi fogalomkészlet.

Agoston GYoReY opponens a témavalasztas
jelentdségét hangsilyozva ramutatott arra,
hogy az erkélcesi itéletek az egyén erkélesossé-
gének donté momentumai, amelyek az erkolesi
cselekvés lefolyasat leginkabb meghatarozzék,
amelyek szinte oOsszekapcsoljak az erkolesi
tudatosségot és cselekvist.

A szerz8 }6 érzékkel vélasztotta ki mind a
magyar, mind a kiilféldi kutatdsmetodikéhol
azt, amit célja érdekében fel tudott hasznélni.

Az opponens a jel6lt vizsgalati modszerével
és annak kévetkeztetéseivel kapesolatban meg-
allapitotta, hogy az elsé vizsgalat leirt ered-
ménye jelent8s Gj teljesitmény, amely mogott
igen sok aprémunka hazédik meg. Véleménye
szerint azonban a gyermekek, a sziil6k és a
pedagégusok fogalomkinesének, itéleteinek az
6sszehasonlitasabél tobbet is lehetet volna
profitilni, a fitk és lednyok kozotti kilénbsé-
get alaposabban is lehetett volna elemezni, és
a kilsnbségek mélyebb pszicholégiai okaira
is rd lehetett volna mutatni. Kihasznalatlan

maradt a szerzd dltal dsszegy(ijtott anyag
az erkélcsi itéletek tartalmi vrzsgalatakor.

A tanulék szolgaltatta anyag feldolgozasa
precizen és sokoldaluan tértént meg, ily médon
a szerzének sikeriilt valéban lényeges megallapi-
tasokat tennie arrn vonatkozéan, hogy az
altala vizsgalt fogalmak milyen tartalmuak.
Analizilta azoknak a cselekvéseknek a termé-
szetét is, amelyeket a tanulék a vizsgalt
fogalom ala rendelnek, vizsgalta a cselekvések
alanydt, a tanuldéi tapasztalat forrasat, a
fogalomhasznalat tartalmi helyességét.

Az opponens kifejtette, hogy bar a szerzé
megiallapitasai altalaban tudoméanyosan hitele-
sek, néhany vonatkozasban azonban gy tiinik,
hogy nem egészen megalapozottak. Az egyes
részletekben mutatkozé bizonytalansagok, ta-
lan elhamarkodott 4ltalanositasok nem. teszik
kétségessé a leglényegesebb megallapitasok
hitelességét. A szerz§ megbizatéan tarja fel
a vizsgalt fogalmak fejlettségének jellemzd
szinvonalat, a veliikk alkotott itéletck tartal-
méanak jellemz§ vonasait a 14 ‘éves kort
tanuloknal. Ebbél kévetkezik, hogy értékes
és hasznalhaté gyakorlati pedagégiai szem-

pontokat tud megfogalmazni egyrészt a mar

emlitett nevelési dokumentumok kévetelmény-
rendszerének korrigaldsara, masrészt az isko-
lai erkélesi nevelés folyamata szamaéra.

Ki kell emelni a disszertacié logikus szerke-
zetét, jo és viligos fogalmazasat. Emelik a
disszertéci6 értékét a tudomdnyos precizitissal
osszedllitott statisztikal tablazatok, a grafi-
konok, a diagramok.

Nacy JAnNosnE az opponensi véleményekre
adott valaszaban a kovetkezdkre tért ki: A
téma feldolgozasakor néhdny erkélesi kévetel-
mény megvalésulasat elemezte az erkolcesi
ftéletek tiikkrében, az altalanos iskola befejezd
szakaszdban. A cél pedagogiai jellegli disszer-
tacié kidolgozasa volt, ugyanakkor nem lehe-
tett elkeriilni a neveléslélektani szférat sem.

Egyetért AcosTon professzor kritikai meg-
jegyzésével abban, hogy az itélet, bArmennyire
1s donté momentum, nem alkalmas az erkél-
csiség  egész  komplexuménak vizsgilatéra.
Elfogadja észrevételét abban is, hogy inkabb
itéletelemekrdl, mintsem a teijes itélgképesség-
rél van szé6. A tanulok itéletének tartalmat
vizsgilta, ez azonban csak szébeli kifejezés
kozvetitésével ragadhaté meg.

A jelslt valaszt adott arra is, hogy bizonyos
adathoz miért nem f{izétt t6bb kommentart,
miért nem vont le tobb kévetkeztetést.

Linirp FERENC opponensi véleményében
értckesnek tartotta a vizsgilat azon adatat,
hogy a vidéki iskoldk szinvonala az erkélest
fogalomkészlet tekintetében magasabb, mint
a févarosi iskolaké, de hianyolta e tény értel-
mezését. Az adat valéban meglepd és érdekes.
Mélyebb kovetkeztetést azért nem vont le,
mert a megvizsgalt tanulok mennyisége nem
tekinthet8 reprezentativ mintanak.
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A téma fejlesztésével kapesolatos megjegy-
zéseket kdszonettel fogadta, mely kérvonalazza
mar a téma 4j kutatasi irdnyat: a tanulék
erkélesi itéletének és magatartisanak longi-
tudinalis vizsgalata; a tanulék itéletei és megi-
télése kozti korrelaciéo vizsgalata; a reform-
dokumentumok teljes nevelési kévetelmény-
rendszerének elemzé vizsgalata; a tanulékmaga-
tartasa értékelésének kritériumai és modszerei.

A biralébizotisag zirt iilésen az alabbi véle-
ményt alakitotta ki:

A jelslt azt vizsgidlta: milyen az altaldnos
iskolat végzett tanulék erkolesi neveltségi
szintje erkolesi itéleteik  vonatkozasdban.
Indokolt, szitkséges és elkeriilhetetlen objektiv
igény megvizsgilni, hogyan realizalédnak az
elmult évtizedekben kiadott dokumentumok
(az osztalyféndki érak tantervei, az dltalanos
1skolai és kozépiskolai nevelési tervek). Mérései
és megallapitasai ennél tovabb mutatnak.
Megallapitasainak konzekvenciiit le kell von-
nunk az’iskolai élet egészére, beleértve magat
a tantervet, a tankdnyvet és a pedagdgiai
tevékenység médszereit is.

Az elsé vizsgdlat eredményeképpen megal-
kotja.a 14 éves gyermekek erkélesi fogalmai-
nak legfrissebb (természetesen nem teljes) sz6-
tarat, és ezt t6bb szempontbol, tobbek kozott
differencialpszicholégiai és pedagogial szem-
poitbél elemzi. Vizsgaljn a fogalmak mennyi-
ségét,. gyakorisaguk sorrendjét, hasznalatuk
relativ gyakorisagit, a pozitiv és negativ
erkélesi fogalmak ardnyat, nemek kézotti
azonossigait és kiilénbsz8ségeit, a fogalom-
kines megoszlasat az iskola foldrajzi helye
szerint, tartalmilag csoportositja a fogalom-
kincseket. A jelslt tisztiban van azzal, hogy
az. erkélesi itéletek vizsgalata, bdrmennyire
dont6 momentum is, nem tarhatja fel .az
erkolesi tudat és az erkélesi nevelés nagyon
is lehetséges cllentmondasait.

A masodik Kisérletsorban a jelslt a tanulék
erkélesi itéleteinek tartalmira vonatkozéan
szerez megallapitasokat oly médon, hogy a -
tanulokk»l Liz fogalommulkapesolathan leiratja
egy-egy tapasztalatukat. E fogalmak kivalasz-
tasanal figyelembe vette ezek gyakorisagat
és tartalnu irdnyultsagat oly médon, hogy
legyenek gyakrabban és kevésbé gyakran
eléfordulé szavak, és szerepeljen valamennyi
tartalmi mezé. A jelélt a kapott adatokbél
megallapitasokat vont le az erkélesi itéletek
moégott rejld  erkoélesi tettek jellegére, az
erkolesi tetthben résztvevék személyére vonat-
kozéan, tovibba arra, hogy ezeknek a leira-
soknak milyen jellegli tapasztalat a forrasa.
Anabizalta azoknak a cselekvéseknek, tetteknek
a természetét, amelyeket a tanulok a vizsgalt
fogalom koré ala rendelnek. Vizsgalta a cselek-
vések és tettek alanyat, a fogalomhasznalat
tartalmi helyességét, és differencialpszicholo-
giai elemzést is végzett. A szerz8 megallapitésai
tudomanyosan hitelesek. A jelélt birtokaban
van a témajara vonatkozoé teljes magyar és
lényeges kiilfoldi irodalomnak 1s.

A hsszertans az erkélesi itéletek vizsgilatara
otletes; a 14 éves tanuldk erkélesi tudattartal-
mat sokoldaluan megkézelité metodikat del-
gozott ki. Ot jél kivalasztott iskola 187 tanuls-
janak adott feladatokat. Helyesen indirekt
metodikat is alkalmazott. A téma tudoményos
elézményeként rendelkezésére allo  szakmai
irodalmat értékelte. Ehhez jo érzékkel valasz-
totta ki azt, amit kutatasainak célja érdekében
fel tudott haszndlni és azt alkoté modon
alkalmazta. -

A birdlébizottsdg javasolia a neveléstudo-
mdnyok kandiddtusa fokozat megaddsdt, melyet
a Tudomdnyos Minésitd Bizotisdg Nacy JA&-
NOSNE részére odaitélt.

1971. szeptember 1-¢n folyt le Gonndcs Kdroly ,,A szakmai szint alakuldsdinak vizsgdalata a

gépiparitermelés igényei alapjdan ( A kizépfolai ssakképzés tartalmdnak, tantervének kidolgozdsdhos )™
cimi Kandidétusi értekezésének vitdja. A birdlo bizottsag elnske FéLpes Foea, a neveléstudoma-
nyok doktora volt.

Favuopr Szildrd, a neveléstudomanyok kandiditusa opponensi véleményében részletes elemzés
ala vette a-dolgozat specifikusan neveléstudomédnyi kutatdsi eredményeit. A régebbi, hogy tgy
mondjuk: iréasztal-centrikus neveléstudomény beérte és beérhette papirral, tollal és papirra
vetett .jo .gondolatokkal; gondolatokkal, melyek meggy6zéek és csillogdak is lehettek, de a
valésagban kevéshé ellengrizhetdek. Ahhoz maginak a valésagnak a konkrét analizisébél kellett
volna kiindulni, ahhoz kutatni kellett volna a valésagot, nem pedig oélekedni réla. A szerzé dol-
gozata mar abba az jabb vonalba vag, amely elmélkedéseket és vélekedéscket megelzend§ és
kontrolladland6; els6sorban a val6sag analizisére irdnyulé kisérleteket hatirol be. A dolgozatban
a valésag analizise nem mindjart, nem kézvetleniil belsd, intim pedagégiai tények analizisét
jelenti, amelyet az opponens egészen természelesnek ¢és logikusnak tart. Maga a pedagégia nem
alkothat a kalsé vilagtél szigorhian elzart, belss, intim szférat. Csak az idealista vilagnézetnek
elkitelezett neveléstudomany tamaszkodhatott a vilagon kiviili poziciékra, melyeket intuicio,
beleérzés, avagy éppen hit Gtjan dhajtott birtokba venni. A mai neveléstudomény a pedagégia
céljait, feladatait, normait, tartalmat, metodikajat ebbdl a vilaghol eredezteti konkrét vizsgalo-
das atjan. A tantervi érdekii kutatasnak kifelé kell fordulni, a valé vilag és annak mozgastor-
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vényei felé. A szerz§ helyesen, logikus lépésckben vizsgilja iparunkat, ipari fejlettségiinkel és
iparfejlédésink uralkodé tendcncmxt ahhoz, hogy meg tudjuk mondam, a neki megfelels, szak-
oktatasi' intézmények anyagaban ]1027.1vetoleg milyen tanitasi {6 kérdéseket kell kiemelni,
kiilonds figyelemben részesiteni. A szerzd a tanterv alapjaihoz nyul, azoknak a valés taI‘dedlﬂ\l,
technikail igényeknek a vizsgalatahoz, amelyektél fiiggetlen tantervi tervezés aligha tekinthetd
megalapozottnak. Az opponens ramutatott arra, hogy a neveléstudomény annyit hangoztatott
interdiszciplindris kapcsolatai részben éppen it érheték tetten: a miszalki tudomz’myok. a
miszaki oktatds és a pedagdgiai tudom.myok hatasteriiletein.

Az opponens véleménye szefint a szerzd jol atgondolt médszerességgel, az irodalmi td]LkOLO-
dastdl és 8sszehasonlity pednvomdl elemzést6l a team-rendszer kialakitasan, 24 kiilsé munkatars
bevonésin és iranyitisan, tiz termel8egység kivélasztisan, a termelési f sfolyamat-modell - ki-
alakitdsan 4t a miivezetél munkakor elemzéséig és munLanap fényképezésig hez'lrolag vegezte
tudoményos kutaté munk.l]dt, amely a dolﬂozat vitathatatlan érdeme.

Fawupr Szildrd ezutdn megallapitotta, hogy a szerzd altal vélasztott metodika ternmkeny és
célravezetd. A , termelési {6folyamat-modell” n(l]a a nglde‘l termelési folyamat altalanos
tartalmat &s tagozodasat az ,.elokesnto Iolynmatlol a ,.gyartasi”, illetve az ,irdnyitasi folya-
maton” 4t a ,,dembavoieh folyamatig”. A szerzg czt az ,,1dealt1polo«rmt szembesiti a-kivalasz-
tott reprezentativ termeldegységek tényleges tevikenységével, elsGsorban azt vizsgilva; hogy a
technikusok hol helyezkednek el a termelésben, milyen tipikus munkakérskben nnlyen tipikus
feladataik vannak, vagyis az alapul vett termelési {6 folyamat kiilsnbozs tcvokenysogformdl
hogyan surusodnek stlyozodnak a valésigos technikusi tevékenység munkateriiletein, Igy jut el
ahhoz a valés technikusi szakmai s intig, amely a ma és a kozelj6vé gyakorlatd szempontjébél
végilis mint objektiv kévetelményrendszer ]dentl\eZIk a kozépfoka gépipari oktatdsi intézmé-
nyek munkajaban, akkor is, ha — mint a szerzé is helyesen hangsilyozza — ezt a szakmai szintet
még nem lehet ugy, amint van, egyszeriien és kézvetleniil képzést szintnek, pedagogiai normativa-
nak tekinteni. Mindenesetre normaul szolgal a sajatos képzési struktura aldk]tdellOl,.

A téma nagysdgrendje és a még mmdlg eléggé elszigetelt — feltételeiben megszoritott — ku-
tat6i erdfeszités kozti belsd ellentmondashél erednek azok a bizonytalansagi tényezék, amelye]\-
tél talén a jelen munka sem mentes. Igy felvethet§ a szakkozépiskolai szakmunkdsképzés ¢s a
technikusi szakmai szintvizsgalat egymashoz valé viszonya. Nagyobl pontositis a disszertacio
szerz$jétdl taldn azért sem luv:mlnto mert a pﬂlanatnyl helyzet szerint magéaban az iskola-
rendszerben, annak belsé ()sschuﬂgcsnend](,bcn és kiilsé valésaghoz vals esatlakozdsaban. is
vannak még pontositandé momentumok — gondolunk az ipari t'mul()]\(,pzcs, az in. megemelt
szintd ipari tanul6képzés, a még nem el(,gO'(, kiérlelt, egyelére még nem n](‘gscges tap’lsztalatl
anyaggal, visszajclzéssel rendelkezd szakkochxsko]a egyméashoz valo viszonyara, valamirit a
techmkussa vilds szabalyozdsdra sth. Ha mindeme nehézségek megoldodnak is, akkor is meg-
marad ezeknek a vizsgdlatoknak a kozelild jellege, hiszen, mint a szerzd is igen hclyescn meg-
allapitja, a szakmai szintet konkrétan csak 1paraganként Ichet vizsgilni és azonos ipardgon be-
lil munkateriiletenként, iizemenként is jelentds eltérések vannak gépesilettség, miszaki szin-
vonal sth. szcmponL]al)ol A kozelits vizsgalat azonban még mindig sokkal biztonsigosabban
befolyasothatja a képzés strukturajanak alfll\ltdS(lL mint az 1dev(1fro modszeres vizsgalatok
hidnya, s a dontésekben a szubjektiv elemeknek e hidnyok kovetkeztében mccrnovekedett a
sulya. )

A lefolytatott modszeres vizsgilatok és a belsliik adédo kovetkeztetések viszonyaban hizonyos
bizony tal'msagl tényezd lelhetd fd ha ugyanis egészen szigori mikroszképpal vizsgaljuk a prob-
lémat, és nem tekintjiik at a tcl]es dokumentaciét, nmelynek a disszertdcié nyilvan csak a
veﬂtermcke allapitotta meg az opponens. Az atmenet a vizsgalati nnyqfrrol a kivetelmény-
rendszer — azaz a szakmai szint — felvazolisahoz egyes esetckben még tovabbi finomitasra,
pontositasra vagy tovabbi kutatomunkara szorul. Kézbevetdleg megjegyezte, hogy itt is oly:m
probléméval dllunk szemben, amely az egész nevclcstudomdnyn‘\k neveléstudomanyl kutatd-
munkénknak is probléméja, és talin méltdnytalan is egy adott disszerticiéval kapesolatban széva
tenni.

A disszertacié masik opponense, DoBos Aldjos, a miiszaki tudomanyok kandidatusa a szerz§
kutatomunkéjat tiors jelleglinek ismerte el, eredményeit a kivetkezékben foglalta bssze:

1. A szakkoézépiskolak cél- és feladatrendszerét, nevel§ munkdjuk tartalmat és célszerii eszkoz-
rendszerét a szakmai szintek vizsgalata alapjan lehet meghatdarozni.

2. A szakmai szint nem azonosithaté a képzdési szinttel, és igy a szakmai szint egészét sem lehet
képzési feladatként a szakkozépiskola elé allitani. A szakmai szint tudoményos elemzésével, a
termelési folyamat munkateriileteinek, valamint a kapesol6dé miiszaki tevékenységeknek komp-
lex vizsgalataval lehet a képzési snnthez, illetve a képzés tartalmi igényeihez eljutni.

3. A technikusi szakmai szintnek tikrozni kell a szocialista nagytizemi termelési folyamatok
megtervezésével, megszervezésével, iranyitasaval, a technikai eszkézok fejlesztésével kapesolatos
Jelenlegl és taviati népgazdasagi igényeket.
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4. A termelési {6 folyamat modelije a pedagégiai aspektus uralkodé szerepének biztositasa
mellett lehetdvé teszi a tipikus technikusi munkateriiletek és munkakorsk kijelslését. A modeld
a gépipari technikus figyclembevételével késziilt, de mds iparban vagy ipardgban és mas szakmai -
szintek esetén is alkalmazhato.

5. A gépipari miivezetd munkakérére elkésziilt a szakmai szint meghatérozasa, amely a téma-
kérben elsé és jelenleg még egyetlen hazai példa. Ebben a szakemberrel szemben tamasztott
elméleti és gyakorlati kovetelmények, valamint a munkakér jellemzg tényezéi és igényei szerves
egységet alkotnak.

6. A tudomanyos technikai haladas és a kozépfoka szakember viszonyanak vizsgalata lehets-
séget ad a kozépfoku szakképzés tantervelméleti megalapozasihoz, a képzési szint kidolgozasahoz.
fgy a szakmai szint pedagogiai vizsgalata a tudomanyos alapokon nyugvé tantervkészitésnek
elengedhetetlen eléfeltétele.

7. A neveléstudomany uj kutatasi teriletét nyitotta meg és moédszert, illetve alapot ad a
tovdbbi kutatémunka kiszélesitéséhez.

Tovabbi hozzaszéldsok, majd pedig Gonpocs Kdroly véalasza utan a birald bizottsag zart
iillésén a kovetkezd hatarozatot hozta:

»Az értekezés egy népgazdasigilag jelentds dgazat, a gépipar példajan a szakmai kévetelmény-
rendszer tudoményos kidolgozasat tiizte célul. Ez 6sszhangban all a tarsadalmi fejlddés id§szeri
kévetelményeivel. A téma jelentdségére utal, hogy a szakmai kévetelményrendszert a hazai
neveléstudomanyi kutatasokban eddig tudominyosan még nem dolgoztak ki. A disszertans
értekezésében bizonyitotta, hogy a valasztott tudomanyos témakorben mélyrehatéd elméleti és
gyakorlati ismeretekkel, marxista vildgnézeti alapokon nyugvé kutatéi szemlélettel rendelkezik.
Kutatasi célkitiizését teljesitette. A termelési {6 folyamat-modell segitségével a gépipari tipikus
technikusi munkakérok kivalasztasa 0iijan a szakmai szint minta-példajat kidolgozta. Részle-
tesen feltirta, hogy a tarsadalmi haladishél levezetett szakmai szint a tudomdanyos alapokon
nyugv6 tantervkészitésnek elengedhetetlen feltétele. A miivezetdi munkakor sokoldalu jellem-
zésével megallapitja, hogy a munkahelyi kovetelményeket, vagyis a szakmat szint egészét nem
lehet kozvetleniil az iskolai képzés elé allitani. Differencilt elemzéssel arra a kovetkeztetésre jut,
hogy a kivetelményrendszerbél kiindulva, ennek pedagégiai attételét megkeresve ki kell valasz-
tani és rendszerbe foglalni az iskolai képzésben elérend 6 képzési szintet. A disszertans altal tovabb-
fejlesztett kutatdsi médszerekre, kiilonosen a termelési £ folyamat-modellre tamaszkodvalehetvé
valik majd, ill. folyamatban van mds szakmai agazatok szakmai és képzési szintjének kidolgozasa,
az iskolal tantervek korszeriisitésének permanens folyamatiban a valésig analizisére iranyuléd
kisérleti megalapozédsa. A kutatasok -eredményeként a szakmai szint és az ennek alapjan kidol-
gozott képzési szint ily médon szervesen beilleszthetd a szakmai képzés cél- és feladatrendszercbe
mint a tudomanyos alapokon nyugvé tantervkészités elengedhetetlen feltétele.

A téméira vonatkozé hazai és kiilfoldi irodalom tanulményozasin tal a kutatémunkaba a
jelolt iranyitasaval 24 kiilsé munkatars vett részt. 10 KGM vallalatnal reprezentativ vizsgélatot
végzett. Termelési {6 folyamat-modell segitségével feltarta a gépipari technikusok munkaterii-
leteit, munkakéreit. A felmérést kérdéivek segitségével végezte. Harmine felmérdlap mintegy
1000 féle adatot tartalmazott. A tipikus munkaksrok kivalasztasa utén megfigyelés (munkanap-
fényképezés modszerével) vizsgélta a szakmai szint alakulasat.”

A birdls bizottsdg javaslata alapjin a Tudomdnyos Mindsité Bizottsig Gonpées Kdroly
részére a neveléstudomdnyol kandiddtusa fokozatot odaitélte.
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