tényez6k egyiittes hatasaként sziitkségszeriien
létrejott vagy létre kell jonnie egy kozbiilsd
iskolafokozatnak, a serdiilékor iskolafokozata-
nak”. ,,;Ha a gazdasagilag indokolt kotelezd
oktatas utolsé éviolyamanak megfelels életkor
legalabb 12—13 év (vagyis a kovetkezd foko-
zat 13—14 éves korban kezdddik), akkor mar
indokolt egy két-harom tanéves differencialt
altalanos ™ képzésii iskolafokozat létrehozasa.
A gazdasagi fejlédés fiiggvényében azutéin ez
az 1skolafokozat lépésrél-lépésre kiterjeszthetd
a 16 éves életkorig.” (101. L),

A szerzé arra is valaszol, milyen legyen ez
aziskolafokozat. ,, . . .biztositsa minden tanuld
Altaldnos képzését szigorhan korilhatarolt és
minden tanuléra egyforman kotelezd tantervi
tirzsanyag alapjan, ugyanakkor tegye lehetévé
az egyéni érdeklédés, hajlam megismerését,
individualis fejlesztését.” (102. L).

Az iskolafokozat bevezetése az egységesség
és differencialtsag kévetelményének megoldasa
mellett sok mas elméleti és gyakorlatﬁ problé-
mit felvet, tébbek kozott a szakképzés téljes
Jythelyezését”’ késébbi korra, ezzel egyiitt a felsd-
foku képzés kitolodasat — azaz majdnem az
egész iskolaszerkezet vertikumdanak atforma-
lasat.

Lényegében eddig tart az értekezés. A méaso-
dik rész az elsGben kidolgozott médszer de-
monstrativ alkalmazésa, célja ,,...nem a
tanulélétszamok tavlati tervének az elkészitése
Magyarorszagra vonatkozéan, hanem csak
azoknak az eredményeknck a bemutatasa,
amelyeket a masodik fejezet Gsszefiiggéseinek
segitségével kaptunk.” (117. 1.). Ennek ellenére
véleménytink szerint ez a rész tarthat szamot
a legszélesebb érdeklédésre, mar csak a konk-
rétsdga miatt is, de ez a rész valthat ki legtabb
vitat is.

Az értekezés sokoldaln, érdekes és figye-
lemre mélté eredményeket tartalmaz. Az
FS mutatékra vonatkozé kritikai megszori-
tasokat figyelembe véve sok felhaszndlhato
- részeredménnyel gazdagiija okiatdsgazdasdgi iro-
dalmunkat, amelyek az iskolareform kévetkezd
lépéseiben hasznos tampontul szolgilhatnak.

Azonban mint fentebb mér jeleztiik, az
ember mint lermeléeré, csupdn egy aspektusa a
nevelésnek. A legjobban kidolgozott kizgazda-
sagl tervezési modszer sem szabhatja meg az
embernevelés céljat, a nevelés fejlesztésének
modszereit és litemét. Izt a szempontot az
oktatisgazdasagtani szakemberek legjobbjai is
hangoztatjak. Harpisox igy ir errdl: ,,Véle-
ményiink szerint konstruktivak azok az er6-
feszitések, amelyek nagyobb hangsulyt akar-
nak adni a kézgazdasagi elméleten belill az
emberi eréforrasoknak és megkisérlik mérm
az oktatds hozzéjarulisat a gazdasagi nove-
kedéshez. De félrevezetd az az elképzelés,
amely szerint az emberi eréforras fejlesztését
kizarélag gazdasagi szempontbél lehet vagy
kell targyalni. Nem helyes {feltételezniink,
hogy az emberi er6forrdas fejlesztésének f8
célja maximalizalni az ember hozzajarulasit a
javak és szolgdltatdsok termeléséhez. Nem
realisztikus eljaras, hogy az oktatas hasznit
az egyéni jovedelmek vagy az egész népgazda-
sag j6vedelmeinek névekedésével mérjiik.” (Az
oktatas gazdasagossaga. Budapest, 1966, 35. 1.).

Nem célunk itt az oktatasgazdasdgtan hazai
irodalmanak még vdzlatos attekintése sem,
mégis utalni szeretnénk Krss Arp&Ap 1969-ben
megjelent konyvének egy fejezetére. ( Mdivelt-
ség és iskola, I1X. fejezet, A koznevelés terve-
zése), amelyben kisérletet tesz egy teljesebb
kori — komplexebb — fejlesztési terv szem-
pontjainak kidolgozasara. Ez az elsé hazai
prébalkozasa a pedagdgianak, amelyben integ-
rilni igyekszik a kiilonbézé interdiszciplinaris
kutatasi eredményeket. Kilénbozé szerzékre
hivatkozva igy fogalmazza meg a legfontosabb
kérdést: ,,A koznevelés tervezését is érintd
kozegrdl van itt szd; azokat a célokat és fela-
datokat keressiik, amelyeket a jovére nevelés
elé ki kell tiizni, ¢s azokat a viszonyokat ele-
mezziik, melyek kozott a jovendé embere élni
fog. De vajon ezek a viszonyok kényszeriien
hatarozzak-e meg az embert, vagy az ember
hatirozza meg magit az Gj viszonyok kozott?”’
(267. 1.). A vélasz jorészt nyilvan az iskolatol
fiigg. Sarrapr L&szLé

KLEIN SANDOR: KISERLET EGY UJ TIPUSU INTELLIGENCIA-TESZT
KIALAKITASARA

'Pszicholégia a gyakorlatban. 17. szim.
Budapest, 1970. Akadémiai Kiadé, 703 oldal

" Biner—Simon klasszikusa valt intelligencia
-vizsgilata médszerének Erres MAtvis altal
‘még a szizad elején (1905) magyarra atiiltetett

_-véltozata oOta viligszerte s igy Magyarorsza-
.gon is alkalmaznak intelligenciamérd teszteket.

Ezeknek  hasznalatdra hazankban is mind

:nagyobb sziikkség van. A . f6varosban és a,

megyeszékhelyeken az  Iskolai Ideggondozé
Intézetekben sok gyermek jelentkezik tanulasi
problémakkal. Ez intézetekben elészor latott
gyermekek tudas- és értelmességszintjének
objektiv és gyors megismerése nélkiil a pszicho-
l6gus nem érthetné meg a tanulé problémait s
nem adhatna — a sokszor neurotizdlt tanulé-
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nak — a sikeresebb tanulds érdekében meg-
felel6 tanacsot. A palyavalasztas eldtt allo
fiatalok megitélésénél is a tanicsadas helyes-
ségének egyik alapfeltétele a vizsgalatra jelent-
kez8 tanulé képességeinek megbizhaté megal-
lapitasa. Egy harmadik teriileten is mind siirge-
tébben jelentkezik az intelligencia-tesztek be-
v ezetésének sziiksége. Sok szakkdzépiskola és
minden fels6foki oktatdsi intézet szeretné
tudni, hogy a hozzdjuk jelentkezd tanulék
milyen mértékben képesek az éltaluk nyaj-
tandé Gj informacio, a tanulmianyi anyag
b efogadasara és szerzett tudasuk alkoté alkal-
mazasira. Az Ggynevezett ,,clbeszélgetés’” méd-
szere éppugy, mint az alapul szolgald szaktar-
gyak Ludasszintjének ellendrzése a felvételi
vizsgdkon nem ad megbizhaté tajékoztatast
a jelentkezdk értelmi fejletiségérdl és a hiva-
tasra alkalmassagukrél. Kivanatos lenne a
kiilonboz6 iskolatipusokba jelentkezs tanuldk-
nak egy olyan komplex vizsgalata, amely fel-
tairnd mindazokat a képességeket (s ezek
fejlettségt fokat), amelyeknek birtokdban a
felvevd mtézetben sikeresen s magas szinten
tudna a felvett tanuld eleget tenni a kévetel-
ményeknek. Ily jellegli vizsgilat eredmé-
nyeinek ismerete alapjdn — a jelenlegi mod-
szerek adatainidl megbizhatobban — progné-
zist dllithatndnak fel a felvételi bizottsag
tagjai.

A killonb6z8 iskolatipusokba jelenikezs
tanuldk szelektalasara egy megbizhaté pszicho-
logiai vizsgalati médszerre nemcsak a felvételi
intézménynek van sziiksége, hanem a jelent-
kezé tanulénak is. A képességeivel nem sza-
molé tanulé olyasmire vallalkozhatik, amire
nincsenek meg a sziikséges személyiségtulaj-
donsigal, s ezért tanulmanyai folyaman soro-
zatos kudarcok érhetik, ami személyiségének
nem a fejlédését, hanem csak torzuldsat ered-
ményezné. '

Kirin SAxpor — amint tanulmanya eld-
szavaban irja — éppen ez utoébbi feladatkor-

ben szeretné vj modszerét félkinalni. Olyan
modszert keresett és kinal e miivében, anely
,,alkalmas kiilonb6z6 iskolatipusokba jelent-
kezd tanuldkrél eldéntent, milyen mérickben
képesek uj informdcis befogaddsdra és a megszer-
zett 4j informdcid alkoté alkalmazdsdra.’” (7.1.)..

A szerz6 bevezetésként ismerteti és értékell
az elmult félévszazad intelligencia vizsgalati
moédszereit és — egyes hazai kritikusokkal
szemben — megprobalja megerdsiteni hasznal-
hatésagukban a bizalmat.

Az intelligencia-tesztekkel szemben a kritika
elsrenden azt hangsilyozza, hogy maganak
az intelligencidnak a fogalma sem egyértelmi
-az ezt vizsgaloé pszicholégusoknal. Mar pedig
a teszt-készitdnek hatarozottan tudnia kell,
hogy mit ért az intelligencia fogalma alatt,
mert csak igy lehet biztos benne, hogy mire
szolgal vizsgalati modszere. A szerzé miutan
ismerteti a szakirodalomban talilhaté ide-
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vonatkozo meghatdrozasokat, a maga fejfo-
géasat igy fogalmazza meg: ,,Mi az intelligen-
ciat mint & informdcick befogaddsdira és a
megszerzelt uj inform e alkoté alkalmazdsdra
vald képességet definidljuk. "Ezt a meghataro-
zast mi jonak, korszer(inek tartjuk. Valamikor
CLAPAREDE és Pracer is ily médon hatarozta
ezt meg. Korszerlinek azért mondhatjuk e
meghatarozast, mert napjainkban a pszicholé-
gusok az intelligencianak 16 jellemzéjeként a
kreativitdst tartjak. A szerzett tudasnak uj
problémahelyzetben olyszer struktiaralédasat
értik ez alatt, amelynek eredményeként a
megoldas a tarsadalom vagy legalabb is az
egyén szempontjabol eredeti, ujszerii és értékes.

A szerz8 Ujfajta tesstje bemutatdsa elSit
megalapozasul tisztdz egy, a szakirodalomban
vita targyavé tett kérdést: az intelligencia-
teszt figgetlen legyen-e az iskolai ismeretek-
t6l ¢s az esetleges kornyezeti hatésoktol s
csupdn a képességek, a tehetség (aptitude)
fejlettségi szintjét mérje-e, vagy pedig vizs-
galja az altaldnos és szaktudast i1s és igy
egyben bevonja a vizsgalatha a teljesitmény
mérését is? E vitds kérdésben a szerz§ igy.
nyilatkozik: ,,Ugy véljiik, hogy az &ltalunk
javasolt moédszer ezt a rendkiviil kényes és
bonyolult kérdést is a lehet§ legegyszertibben
oldja meg. Az 4] médszerrel nem a tudastdl
figgetlen intelligenciat mérjiik, hanem a
tudasszintek kiegyenlitése folytdan valéban az
intelligenciat (természetesen az altalunk defi-
nialt intelligencia-fogalomnak megfelelden).”
(27. L).

Vizsgdlati midszere a tuddsszintel meghaldrozo
tantdrgy-tesstekre épiilve az egyetemi felpételre
Jelentkezett jeliltek intelligencia-szintjét hivatotl
mérni. Modszerének elvi alapja VieorTszxis-
nek ,legkézelebbi fejlédési zéma” elmélete.
(56. 1). Vicorszriy szovjet pszichologus (a
harmincas években) azt javasolta, hogy ne
csak azt vizsgaljak, miként képes a gyermek
énalléan (aktualis fejlettsége szintjén) megol-
dani feladatokat, hanem azt is, hogy mennyire
képes a gyermek f6lhasznalni a felnétt segit-
ségét a kapott feladat megoldasa soran. Ezzel
a beallitédassal késziilt vizsgalati modszerrel
nemcsak a fejlettségi szintet lehet koustatélni,
hanem a gyermek tanulasi képességét, a legko-
zelebbi fe)lédési zondra eljutas prognozisat is.

Szerzénk Vicorszrirnak ez étletét ugy véli
hasznositani, hogy el8szor elvégez a jelolteken
egy tudasszint vizsgalatot, a felvétlelezd intézet
kovetelményeinek megfelels tantirgy-tesztek-
kel. Ezzel meghatarozhaté a vizsgélati személy
tudéasszintje mennyiségi mutatokkal. [Képlete

h. . .
t= T index, ahol a h. annak az informdciénak

a mennyisége, amit a jelslt felmutat, a IL
amennyit e targy tartalmaz.]. Az igy kisziirt
jelsltek szdma feltehetfen még mindig na-
gyobb, mint a felvehet hallgatok szama. A
tovabbi szelektalast szolgdlnd egy olyan



programozott anyag feldolgozdsanak a fela-
data, amelynek megoldasihoz vijabb és ajabb
informacidkat l\dp]ldllak a jeldltek. A progra-
mozott oktatéogépbe becépitett elektromkus
szamitégép lehetévé tenné egyes csoportok
minden tagjanak elsajatito ]\epesscvct illetsleg
az elsajatitdas gyorsasdgat, az elsajatitott
anyag hasznalni tuddsat ¢s az informéciéknak
feladathelyzetekben alkoté alkalmazasat is
mérni.
folyhat ez eljaras alkalmazasaval: 1. Gj infor-
maciés anyag elsajatitisa, vagyis a tanuldsi
folyamat és 2. a tanulas befejezésével oly fela-
datok megoldisa, amely a kapott informdcié
alkoté modon valé alkalmazasaval lehetséges.
A szerzd tesztjével kapesolatosan az 1Q). helyet
az ITA. index jelslést vezeti be, amelyben 1.
az informdcid elsajatitdst, A. as alkoté alkalma-
zdst jelzi. Az 1A, érték pontszammokkal fejez-
hetd ki. Ez biztositand a jeloltek rangsorolasat.

A szerzd szerint szerkeszthetd olyan progra-
mozott késziilek is, amely a feladatvégzés
folyaman végzendd logikai miiveleteket (analizis,
szintézis, absztrahalds stb.) is szdmszeriien
értékelné, s igy kilonbozd értelmi képességek
fejlettségi szintjérél is tdjékostathatna. Ezzel a

Kettds értelmi tevékenység értikelése

mennyiségl mutatékon kiviil mindségi értékelés:
is lehet6vé vialna. (68. 1.).

A szerz§ e kiozleményében részletesen besza-
mol a fenti elméleti alapon készitett vizsgdlati
mddszerének kisérleti eredményeirél. A validitds-
rél megbizonyosodas érdekében sajat eredmé-
nyeit az altala vizsgalt személyeknek tanarok
altal kidllitott intelligencia rangsoraval és a
‘WecssLER intelligencia-tesst magyar véaltoza--

taval, a MAWI-val végzett vizsgilati eredmé-

nyeckkel vetette egybe. A korreldciot — az.
els§ esetben 0,37-es, az utébbiban 5%-o0s.
egyezést kapott, — kielégitdnek tartja a szerzé..

E rovid ismertetés utdn csak oromiinket
fejezhetjiik ki, hogy ujabb kisérlet tortént.
egy olyan v17sg.11'1t1 moédszer alkotasara, nmely
a jelenlegi erfsen szubjektiv és nem egészens
megbizhaté elzetes jelzéseken nyugvé egye-
temi, foiskolai felvételi szelektdlast targyila-
gosabb mérdeszkézokhoz segiti.

Maga a szerzé is ,kisérlet”’-nek tekinti e
moédszerét, amelyet differencidltabban a felvé-
telezd intézmények igényeihez profilirozva.
kivénatos lenne tovibbfejleszteni.

Kiss TrHAMER.

SERDULOKROL. TANULMANYOK A SERDULOKOR PEDAGOGIAL,
PSZICHOLOGIAIL, ORVOSI ES JOGI PROBLEMAIROL

Szerkesztette Havas Otiéné. Budapest, 1970. Tankonyvkiads.

A serdiildkor a nagy valtozasok, forrongéd
Atalakulidsok kora. A személyiség kibontako-
zdasanak szempontjabél problémainak, ellent-
mondésainak sikeres megoldasa avagy kudarca
dénté hatéssal van a tovabbi fejlédésre.

A biolégiai, pszichikai 4talakulas soran érik
ifjuva, felnétté a gyermek. Befelé fordulva
kutatja énmagit, de ugyanakkor kifelé is
uj igényekkel fordul csaladja, kérnyezete, a
tarsadalom felé. A sziilék, a pedagégusok, a
tarsadalom is magasabb kiovetelményeket allit
a serdiild elé. Ezek egymagukban is szamos
pszichikai problémat, pedagégiai feladatot
jelentenének. Azonban nemeésak ennyirél van
sz6. A Dbiolégiai éréssel, amely korunkban
hamaridbb kévetkezik be (akceleracié), nem
jar egyiuitt a tarsadalmi érettség, teljes jogu
felnétté vilas, s6t az életpalydra valo felké-
sziilés, tovdbbtanulds miati egyre hosszabb
idére tolédik ki. A tarsadalmi, technikai fejls-
dés, az urbanizicié, ezek sziikségszeri vagy
atmeneti jellegli kisérd tiinetei, a témegkom-
munikécios eszkozok heterogén informacio-
ézéne a pozitiv hatasok mellett sok nyitott
kérdés, megoldasra varé probléma elé allitja
a nevelést. Az ellentmondésokkal kitszksdd,
nyugtalan serdiil§ tébb torédést, figyelmet igé-
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nyelne a sziil6k részérdl, ugyanakkor a csalad-
ban az egyiitt toltstt id6 erdsen csdkkent.
A serdiil6kori gondok, ellentmondasok lattan

sokan teszik fel a kérdést, vajon az
extrém médon jelentkezd anomalidk nem:

teszik-e indokoltta, hogy a serdiilésrél, mint
krizisrél, a [fejlidés katasztréfdlis szakaszdrdl
beszéljiink ? Ezek végretszerien kikeriilhetet-
lenek vagy a’serdiildhoz adekvat médon alkal-
mazott, jozan hozzaért§ pedagogini eljarasok
alkalmazasa esetén kivédhetdk, vagy lefo-
lyasuk enyhébh formaban kévetkesik be? De
nem elhanyagolhaték azok a kérdések sem,
amelyeket szilok, pedagégusok a serdillsk
egészségiigyl, szexudalis, erkolesi, vilagnézeti
nevelésének vonatkozasaban, tovabba a tanu-
las, a palyavalasztas kapesan feltesznek.
Mindezekre a kérdésekre differencidlt, elem-
z8 és kell§ athaigazitast adni nemesak az egyén
harmonikus fejlédése érdekében sziikséges, de
a tdarsadalom szaméra sem nélkiillozhets fela-
dat. Havas OrroNE szerkesztésében a Serditlck-
rél megjelent tanulmanygytijtemény ezekre a
bonyolult és fontos kérdésekre ad valaszt.
Nemcsak bevalt és hasznos pedagdgiai utmuta-
tasokat tartalmaz, hanem a pubertaskor biols-
giai, pszicholégiai folyamatinak tudomanyos
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