FOLYOIRATSZEMLE

SZOVETSZKAJA PEDAGOGIKA
1970. 11—12. és 1971. 1—9. szam

A Szovjetunié Neveléstudoményi Akadémia-
janak folydirata — a Szovetszkaja Pedagogika
1971. év1 3. szamatol kezdve egészen a 7.
szamig bezaréan az SZKP XXIV. kongresz-
szusdra valo felkésziilést, illetve a kongresszus
hatdrozataibél koévetkezé neveléstudomanyi
feladatokat allitotta a pedagoégus tarsadalom
figyelmének a kozéppontjaba.

A folyo6irat 1974, évi 3. és 4. szamai Az
SZKP XXIV. kongresszusa elé” c. rovatban
attekintést nyujtanak a Szovjetunié Nevelés-
tudomdnyi Akadémidjdanak kiilonbozd intézetei-
ben folyé munkargl — a XXIV. kongresszus
alkalmabol. Az Altaldanos Pedagogiai Intézet
— amelyben 208 tudominyos munkacré dol-
gozik — 1971-ben befejezi ,,A szovjet iskola
didaktikajanak alapjai” és ,,A pedagodgiai
kutatds modszertana® c. monografia megira-
sat. Egyéb kutatasi, illetve kiadvanytémai
tobbek kézott: a kisiskoldsok oktatisa és fe)-
lesztése; a 4—8. osztdlyosok fejlédése; a sza-
mitogépes didaktikai kutatisok médszerei; a
mai polgari pedagodgia {6 irdnyai; a pedagégiai
folyamatok értékelési és mérési kritériumai;
a szovjet iskola 30 éves fejlédési perspektivai;
az orosz és szovjet pedagdgia torténete. Az
Altaldnos Nevelési Kérdések Intézete a tanuldk
ideologiai-politikai  és erkolesi  nevelésének
problémaira ésszpontositja munkdjat, Néhany
kutatasi téma: a Komszomol- és Uttérdszer-
vezet neveld munkijanak tartalma és méd-
szerei szocidlis ¢és pedagdgiai pszicholdgiai
szempontbol; a felsé osztalyosok kozdsségi
kapcsolatai és ¢letiervei; a felsé osztalyosok
munkatevékenységre  és  tovabbtanulasra
valé Lkészségének kritériumai. Az  Oktatds
Tartalmdnak és Modszertandnal Intézete foly-
tatja az 0] tantervekre valé attéréssel kapeso-
latos munkat. Négyféle segédkonyvet dolgoz-
nak ki minden tantervhez: az egyes-osztalyok
tantervéhez, az egyes tankényvekhez, az
egyes tartalmi egységek (pl. okori torténelem)
és az egész tantargyl ciklus tanitasinak méd-
szertandhoz. Kidolgozzik a fakultativ targyak
-programjat. Kutatjdk a még kihasznalatlan
lehetGségeket az oktatis hatékonysiganak
fokozdsdra (a tanulok fejlédése az oktatas
folyaman, fogalmaik, jartassagaik és készsé-

geik alakuldsa). Hozzdkezdenek a tananyag
tartalmanak prognézisdhoz a 90-es évekre.
tézete foleg a fejlédés torvényszeriiségeit s a
szervezetnek a korilményekre vald reakciéjat
vizsgalja. Kozvetlen pedagégiai értéki kuta-
tasi témak: az értelmi tevékenység alapjaul
szolgdlé fiziologial torvényszeridségek (EEG-
vizsgilatok matematikai feladatmegoldas koz-
ben); a tanulék palyaalkalmassaganak- és
munkacselekvéselk  sajatsagainak fiziolégiai
alapjai; vérkeringési és légzési reakeidik fizikai
megterhelése; az akeeleracid az oktatés tar-
talmanak ¢és folyamatanak atszervezése szem-
pontjabol. A Miivészeti Nevelést Intézet kidol-
gozza az esztétikai targyak 0j tantervét, va-
lamint a fakultativ esztétikai targyak és szak-
korok anyagat. Vizsgilja az esztétikai nevelés
alapjait, a tanulok mivészi érdeklgdését, a
mialkotds felfogdsanak és értékelésének mecha-
nizmusit, az alkotdképesség fejlesztésének
lehetdségeit a killonhdz6 miivészetek terén.
A Munkaoktatdsi és Pdlyavdlasztdst Irdnyitds
Intézet kozponti problémaja: a politechnikai
munkaoktatds és a munkara nevelés a felsg
osztalyokban. A munkaoktatasitt olyan prak-
tikumok (elektrotechnika, autészerelés sth.)
formajaban folyik, amelyek eleve politechnikai
jellegiick. E praktikumok a megfelelé fakul-
tativ foglalkozéassal kiegészitve szakmai eld-
képzést is nyajtanak. Az Altaldnos és Peda-
gogiai Pszichologiar Intézet 16 kutatési terii-
letei: a tanulaselmélet; a megismerd alany.
aktivitdsinak ¢s reaktivitasanak viszonya; a
tanulas és az értelmi fejlédés; a problémafel-
vetd oktatas. Kiilosnds gondot forditanak az
oktathatdésdg problématikajara; ezen beliil: a
nehezebb tananyag elényés volta a fokozottan
oktathaté tanuldk szimara; a lemaradas el-
keriilése a cs6kkent oktathatésaguak esetében;
az als6 és kozéps tagozat tanuldinak intellek-
tudlis lehet§ségei, kivalt az elvont fogalmak
elsajatitasat illeten. A programozott okta-
1assal kapcsolatos témakordk: az ismeretek
elsajatitasanak programozasa; népes csoport
egyideji oktatdsa egyéni programok alapjan.
A személyiség fejlédésének életkori sajatsagai:
a kiillénb6z6 tevékenységi formakra vonatko-
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z6 kipességek; az egyéni és tipusbeli kiilonb-
ségek pszichofizikai alapjai. A Defektolégiai
Intézet a rendellenes gyermekek oktatédsirdl
és nevelésérdl sz010 osszefoglald elméleti mun-
kat és defektologiai szdtart adott ki, A nor-
mal iskola aj tanterveihez igazodva dtszervezi
a gyogypedagogial iskolakban folyo oktatist.
Egyéh kutatasok targya: a differencialis diag-
nosztika; a kiilonhozd fogyntékossagokban
szenvedd gyermekek pszichologidja; az oligof-
rén gyermekek korrektiv oktatasanak ) atjai;
gyogypedagogiai ovodak szervezése; a latasi
és hallasi zavarokat kompenzal6 Ojszer techni-
kai eszkozok. A Felnéttoktatdsi Intézel a nor-
mal iskolak 0 Lantervéhez igazodva szervezi
at az csti és levelezd oktatast; kisérletezik
falun a mezdgazdasagi idénymunkiakkal val-
takozo periodikus oktatassal; kidolgozza a
dolgozok iskolii Gsszevonasinak rendszerét;
tokéletesiti a népegyetemek munkajat; vizs-
gilja a felnuiek pszichikar funkeidinak fejls-
dését 17—35 éves korban. Az Ovodai Nevelési
Intézet f8bh kutatdsi teriiletei: a gyermekek
értelmi fejlddése (két elméleti munka kiaddsa);
az erkdlesi képzetek és normik fokozatos el-
sajatitisa; a gyermek mivészi képzésének és
mivészi alkotd tevékenységének Osszeliggése;
az érzékszervi nevelés és az észlelés fejlesziése
az értelmi neveléssel kapesolatban; elGkészités
az iskolal tanulméanyokra — ennek keretében
a hangelemzés az 5—6, és elemi fokt olvasas a
6—7 ¢ves gyermekek szimdéra; az értelmi fej-
16dési szint . diagnoézisanak @) moédszerei a
mindségi és mennyiségi jellemzés Gsszekupceso-
lasa alapjan; a gyermekek mozgasi tulajdon-
sagainak kialakitisa, szellemi és testi munka-
képességiik és faradékonysiguk megallapitasa.
Az Iskolai Felszerelés Es Oktatdsi Technikai
Eszlkozok Intézete elmdleti kutatasai kereté-
ben a pedagogiai ergonémia kialakitisin fa-
radozik. Osszedllitotta a szemlélteld és egyéb

taneszkozok tipusjegyzékét, kidolgozta a kii-

16nboz6  tanfelszerelési cikkek szerkeszidsére
vonatkozd kovetelményeket; dssz-szovelségi

taneszkozpalydzatot hirdetett. Kidolgozza a
taneszkozok felhasznalasinak moédszereit. Ke-
resi a kabinetck szervezéséneck legcélszeriibb
valtozatait a killonboz6 nagysdgi iskolikban.
Az 0j kabinet- és tantervi berendezések, ‘tan-
eszkdzok prototipusat iskolakban kiallitja,
illetve a gyakorlatban kiprébalja. Az iskola-
épiiletck tervezésére vonatkozd pedagégiai
kovetelményeket is kidolgozza. Az ,,Orosz
Nyelyohtatds A Nemszetiségi Iskoldlban” Intézet
1970-ben létesiilt. Feladatkérébe tartozik az
oktatas tartalmanak és moddszercinek, a tana-
rok képzésének és tovabbképzésének, a tan-

kionyvek, szétirak szerkesztésének a 18kéle-
tesitése, tudomdanyos alapon. Uj kutatési

témai kozott szerepel pl. A nemzetiségi isko-
lakban folyé ‘orosz nyelvoktatis nyelvészeti
alapjai” vagy ,,Szépirodalmi miivek adapta-
lisa a nemzetiségi iskolik szamara™.
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A folydirat 4. szamanak vezércikke: ,,Az
SZKP XXIV. kongresszusa, az iskola és a
pedagogia™. A XXIV. kongresszus leszigezte,
hogy a most megkezdett 6téves tervben telje-
sen dllaldnossd kell tenni az ifjisdg kiézépfoki
képzését — a kozépiskola és a kézéplokia szak-
oktatas mellett erésen fejlesztendd, altalanos
képzést is nyajté szakmunkasképzés kereté-
ben is. Az oktat6—neveld munka rendszerének
osszhangba hozasa a tudominy és a technika
haladédsival megkoveteli a tananyag szelek-
ci6jit, a tanitisi moédszerek fejlesztését, az
elméleti ismerctek és a gyakorlati készségek
aranyinak megillapitisit. A kommunizmus
épitésében fontos tényezének mindsitette a
kongresszus az 0j ember kialakitasat. Ehhez
hozzatartozik a dolgozok kommunista vilag-
nézetének kialakitiasa, a munkihoz valé kom-
munista viszonyra nevelésilk. A kozépiskola-
sokat ugy kell nevelni, hogy jo6 kedvvel allja-
nak be a termelésbe tanulmanyaik befejezése
utan. lontos a palyavilasztasi irdnyitds, a
politechnikai elvek érvényesitése az oktatas
egész folyamataban. Hozzatartozik az aj
ember neveléséhez a hazafisigra nevelds, az
értékes erkolesi tulajdonsagok kifejlesztése,
a mult cstkevényei elleni hare. Ehhez a mun-
kahoz j6l képzett, alkoto szellemben dolgozé,
a tudominyos kutatasokba is bekapcsolodo
pedagdgusokra van szitkség. Az 0j tantervek
hevezelése kapcesan kiilsnésen fontos a peda-
gbégusok tovabbképzése. A neveléstudomény
Iejlsdése clétte kell hogy jarjon az iskolai
munka fejlédésének — allapitotta meg a
kongresszus. Nagy segitség volt a Szovjetunié
Neveléstudomanyi  Akadémiajanak létreho-
zdsa, koordinald, tudominyszervezési funkeidi-
nak kiépitése. I‘okozni kell az Akadémia sze-
repét az orszagos kutatdsi terv lematikijanak
kidolgozasaban. Gondoskodni kell egyes prob-
léméak vizsgalatara intézménykozi munkaks-
zosségek alakitdasarsl. A kutatéknak koteles-
ségitkké kell tenni, hogy muinkdjuk eredmé-
nyeit a gyakorlatba is atiltessék.

A folyéirat 7. szamaban V. M. HvoszTov, a
Neveléstudominyi Akadémia elnske, az Aka-
démia Eluékségének 1971, majus 12-1 iilésén
wAz SZKP. kongresszusa és a Szovjetunio Ne-
veléstudomanyi Akadémidjinak feladatai” cim-
mel tartott eladasaban megallapitja, hogy a
partkongresszus  hatarozatai kévetkeztében
némileg modositani kell mind az Akadémia
munkatervét, mind az orszigos neveléstudo-
manyi kutatasi tervnek az Akadémia altal
megfogalmazott {6 irdnyait. A nevelémunka
kézponti feladata a tanulék kommunista

vilagnézetének kialakitasa. Ezzel kapcsolat-

ban gondoskodni kell az ismereteknek meg-
gv8z8déssé alakitdsarél, a jogi alapismeretek
tanitasardl és a torvényesség tiszteletére neve-
lésrdl, az imperialista propaganda elleni hare-
rol. A kozéplok képzés altalinossa tételével
kapesolatban - kiiléndsen fontos az &ltalanos



képzést is nyajto szakmunkisképzé iskolik
fejleszicse, és a 8 évfolyamos iskolaban a le-
morzsolédas csokkentése. LEgyéb feladatok:
1. az 6vodai halézatnak s ezzel az iskolara
valo el6készitd munkanak az erdsitése, kivalt
falun; 2. az életre és munkira vald felkészités
clmélyitése a 9—10. osztilyban; 3. a munka-
oktatasnak, az oktatds és a termelSmunka
dsszekapesolasanak tokéletesitése; 4. a dolgo-
z6k iskolainak erésitése, kozelebb vitelilk az
iizemekhez, altalanos képzd munkajuk ossze-
kapesolasa a szakmai tovabbképzéssel; 5. az
oktatds differencidlasa az dltalanosan képzd
iskolaban  (fakultativ térgyak, szakositott,
azaz lagozatos iskolak ¢és oszt.llyok); 6. az
iltaldnos és a szakmai képzés dsszekapesola-
sara szolgaléd szervezetl formak optimalis rend-
szerének kialakitasa; 7. a kizoktatas tervezé-
sének Javitasa, tavlati prognézisanak kidol-
gozasa. Egvéb fontos munkateriletek: okta-
tismodszertant ¢s  didaktikai  kutatasok; a
falusi iskola segitscge, palyavéalasztast iranyi-
tas; chnéleti dl(ll)l(llhllmlbol\. A Neveléstudo-
manyl Akadémia szervezetét kozoktatister-
vezésl, -gazdasagtani és -szervezési intézettel,
valamint  13jékoztatasi  intézettel  hivitik.
Szorosabb kapcesolatot teremtenek a szocialista
orszigok neveléstudomdnyival és az egész
vilag marxista pedagégusaival.

U"ymebben a szamban 1. T. OcoropNyI-
®ov ,,Az SZKP Kongresszusa és a felséfoki
pedagogushépzés idbszerti problémdi”-rol fv. A
pedagogusképzés alapkérdése — allapitja meg
a szerzd —, hogy 6sszehangoljuk a tudoma-
nvos ¢s a szakmal képzés kovetelményeit:
me«nsmcrtcssul\ a hallgatékat a szaktudoma-
ny uk mai allasaval, de leend§ iskolai munkd-
jukhoz viszonyitsuk a tudomdnyos ismerete-
ket, tegyiik kcpessu ket ismereteik tovabh-
adéséra, Lényeges feladat a pedagégiai és
pszicholégini képzés elmélyitése és osszehan-
golasa 1s. Az 0] o6ratervek e téren javulast
hoztak, de zavard, hogy az altalanos- és a
pedagoégiai pszicholégiat csak az iskolai peda-
gogiaval parhuzamosan — sét részben utdana —

tanuljak, és hogy a_,,Bevezetés a pedagdgiiba®™

jelenlegi anyaga az 1. éveseknek tul nehéz.
Kifejezésre kell jutnia annak — hangsalyoz-

za —, hogy a pszichologiai, pedagdgiai ¢és
moédszertani tanulmianyok kézds targyra vo-
natkoznak, kozds céle szolgalnak. A | harmo-
nikusan fejlett ember nevelése” fogalmat az
-clméleti alapelvek tisztazasan tal korunk ké-
vetelményeinek ésszefiiggéseibe kell agyazni.
A kozéploki képzés altalinossd tétele kapesan
meg kell ismertetni a hallgatokat a szakmun-
kasképz8 intézetekben folyé munkéval, hiszen
sokan ott fognak dolgozni. ElGkészitésiik a
palyavialasztasi irdnyitasi munkira — szintén
fontos feladat. A ‘ha]lrrl‘wk gyakorlati képzése
nemcsak pedagognn praktikum keretében
toérténik, hanem a szemindriumi, laboratériumi
foglalkozasokon is, amelyeken a megfigyelést,

tanszék tlanitja,

kisérletezést, onallé ismeretszerzést tanuljik,
valamint a féiskola Komszomolszervezetében
végzetl munkaban. Nem elég bizonyos teendik
végzésére kiképezni Gket; meg kell hatdrozni
azokat o konkrél jartassagokat és készségeket,
amelyckre sziikségiik lesz (pl. a munka terve-
zése, a tanuldék tanulminyozisa, megismerd
tevékenységitk  ¢s  magatartasuk irdnyitdsa
sth. terén). Nagyobb rrondol kell forditani a
foiskolai oktatas modszercire. Csikkenteni
kell a vizsgaidészakok idejcr (jelenleg lénye-
géhen 3 honapoL vesznek cl a tanévhél). Na-
gyobb teret kell adni a hallgaték nallé mun-
kajanak. Az allamvizsgak jelenleg a régebben
tanult anyag ismétlését jelentik a hallgatok
szamara; helyesebb wvolna egyes tirgyakbol
(Ilplom.lmnnkav al helycttesiteni  az  allam-
vizsgdt, mas tﬂl‘g\'ll\b()l pedig az egész anyag
hely(,tt bizonyos problémak, dl]y:ltrl'(,sze]\,
forrasok alaposabb feldolgozasira torekedni.
Az 1970/71. wanévben vezették be az életkori
fiziolégia tanildsit a szovjet pedagdgiai f6is-
kolik 1. évfolyaman, 30 érdban. EE tudomany
targya: a  szervezel fizioldgiai funkeidinak
kelolkezési G fejlédési torvenyszeriiségel a
meglermékenyiiléstdl  a halahg, a funkciok
sajatsagai kiilonbézd életkorokban ¢és kiilon-
bozd életkorilmények kozott. A targyat az’'a
amelynek hataskorébe tar-

tozik az Aaltalanos fiziolégia is; eladoinak
képzésérél a  Neveléstudomdnyi  Akadémia

tanfolyamok utjin gondoskodik, s az aspiran-
tarat 1s fel kell hasznalni erre. Az életkori fizio-
l6gia nagy fejlédésnek indalt. Kutatasainak
{6 teriletei: az idegi folyamatok menete, az
analizatorok tevukenvsuw és kivalt a maga-
sabb idegmiikédés, az &rnéksrervek morfolo-
giaja ¢és fiziolégidja; a motorikus appardtus
stb.

A Szovetszkajn Pedagogika szerkeszt8sége
az 1969. évi 6. szamban vitat inditott @ nevelési
médszerel: osztalyozdsdarol. A Magyur Pedagogia
1971, 1—2. szamaban mar ismertettiik oz
addig megjelent legérdekesebb tanulmanyo-
kat e témakorbdl. A Tolyéirat 1970. évi 11, 12.
és 1971, évi 4. szamai folytatjak az izgalmas
vitat. A Szovetszkaja Ped: wogika 1970, 141,
szamiban V. A. Kaszpina a nevelés eszkizei-
vel, feltételeivel és eljarasi inodjaival foglal-
kozik. Ugy wvéli, hogy a nevelési médszerek
hagyomdnyos felsorolasa — meggy6zés, gya-
korlds, jutalmazas, biintetés — ma 1s érvenyes,
csak a nevelési gyakorlat fejlédése folytan ki-
cgészitendd a specidlis nevelési helyzetek szer-
vezésével. A felosztas alapja: a rahatasi for-
mik sajitossagai. M. P. Guszax ¢s.J. I.
Tevioy a nevelési médszerek rendszerének
kiilonboz8 valtozatait fejtegetik, mig B. A.
Boauszravszkasa, V. Sz. Exparcev ¢és G. G.
KoriLeEva a neveld és a novendék pszicholdgiat
kolesdnhatasanak formaival foglalkoznak. D.
M. Grisiv véleménye szerint a gyermekko-
z0sség nevelése nem 6nallé cél, hanem eszkoz.
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A pedagégiai rdahatas mindenfajta pedagogiai
tevékenység formaja; csak az erkolesi-eszmei
meggy6zddések  kialakitasat ismerhetjik .el
aloban a nevelés cgyik {0 [feladatanak. A
moédszer annak a tevékenységnek a torvény-
szer(iségeit tikrdzi, amelyre vonatkozik: a
nevelési moédszerek rendszerét tehat a neve-
lési folyamat altalanos tdrvényszeriségeibdl
— és nem céljaibol! — a nevelési folyamat
logikajabol kiindulva kell megéllapitani.

A folyoirat 1971. 1. szamdiban N. V. Navu-
Mov Osszegezi a vita eddigi allasat. Kororov
(Szovetszkaja Pedagogika 1970. 3. sz.) elveti
Liracsov allaspontjat (uo. 1969. 6. sz.),
amelynek értelmében a nevelési médszereket
aszerint kell osztdlyozni, hogy a tudatra vagy
a viselkedésre hatnak-e. O a nevelés {6 fela-
datai szerint osztalyozza a moédszereket, ami
elvhen helyes is, de az elgondolis kivitele
rosszul sikeritlt. Az eszmei-erkolesi nevelés
(tehat tudati rahatds) médszertanatdl meg-
killonbozteti egyrészt a nevelési kollektiva
szerzésének, masrészt a pedagégiai rdhatasnak
a modszereit, s ezzel § is megsérti a viselkedés
és a tudat egységének az elvét. Ugyanigy
ellentmondasba keriil dnmagaval, amikor ki-
jelenti egyrészt, hogy kozvetlenill a viselke-
désre nem lehet hatni (csak a tudaton keresz-
tiil), masrészt, hogy a novendék nézetei csak
tevékenységén  keresztill valtozhaitnak meg.
Onallé modszernek tartja a meggyézés kiilon-
béz6 formait. Nem tudja megindokolni, miért
hatérolja el a ,,pedagégini rahatds modszereit”
,,& nevelés maodszereitsl”. Eltalozza a kdvete-
Iés jelentdségét a pedagdgiai rahatis egyéb
modszereivel szemben. N. E. Surkova szerint
korlatlanul eszelhetiink ki 4jabb osztalyozasi
rendszercket az erkolesi nevelési médszerek
szdmdra, ha nem hatérozzuk meg magit- az
erkélesi nevelés folyamatat, annak strukta-
rajat. E folyamatnak négy, egyarint nélkilsz-
hetetlen komponense van: a) a tanulék tevé-
kenységének megszervezése, b) erkolesi tuda-
tuk fejlesztése, c) passziv erkélesi tapasziala-
suk megszervezése (élethdl vett vagy irodalmi
példak alapjan), d) aktiv erkélesi tapasztala-
suk (erkolesi szitudciék) megszervezése. Az a
¢s d komponenshez tartoznak a szoktatasi,
gvakorlasi médszerek, a b ¢s ¢ kompenenshez
az erkélesi tudat nevelésének modszerei, s a
modszerek e két csoportja kozott kézvetitd
szerepet toltenek be a b és a d komponensbél
kovetkezd, az erkélesi tapasztalast korrigalé
mddszerek (jutalmazis és biintetés, korrekcid,
dsztonzés). F. A. VibaNov agy véli, hogy az
erkélesi nevelés nem altalaban a tevékenységre,
hanem a tevikenység folyaman megnyilvinulé
emberi viszonyulasokra épiil. Mdédszereit két
csoportra oszthaljuk, az erkéles kialakuldsa-
nak két {6 vonala szerint. A szocidlpszicholo-
gtat modszerek: funkciéi: 1. bizonyos aktusok,
szokaselemek stb. reprodukélisa a neveld
altal, 2. erkolesi érzelmek, képzetek, értékelé-
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sek reprodukalasa, 3. az erkolesi normék és a
tarsadalmi viszonyoknak a szabdlyozasa ké-
z6tt1 Osszefiiggés feltardsa, 4. az erkolest meg-
gybzédéseknek, az adott erkélesi rendszer
igazsagaba vetett hitnek a feltarasa. Az ide-
olégiai modszerek funkeidi: 1. a jo és a rossz
fogalmanak tisztazdsa, a gyakorlati moral
alapjan, 2. az erkélesi ,,mikroklima’ hatarain
tah jelenségek értékelése, 3. ugyanez elméleti
alapon, 4. rendszeres erkolesi felvilagositas,
képzés. Az Gn. nevelési rdhatasi moédszerek,
pl. a kovetelés vagy a jutalmazis és biintetés
nem 6nallé modszerek. Az erkélesi nevelés an.
eszkozel csak a kifejezési format, megnyilva-
nulasi teret adjak az egyetlen neveléer6 — a
neveld erkslesi magatartisa — szamara.

A folyoirat 1971, 2. szamdaban olvashatjuk
A. M. Szomor tanulmanyit ,,Didaktika és
informatika” cimmel. Az informatika allandé
kélesonhatashan dll olyan tudomanyokkal (pl.
pszicholégia, neurofiziologia, kibernetika),
amelyek a didaktika szimara is igen lényege-
sek. A két tudomany kapesolatanak legfonto-
sabb tényezdje az, hogy egyik sem a konkrét
tartalmat vizsgalja a tudoményos informacid-
nak, hanem a struktarajat és dtadasanak fo-
lyamatat. A cikkiré 23 szovjet (1963—1970
kozott megjelent) informatikai monografia és
folyé6iratcikk  szemléje formajiban mutatja
be, hol kdzdsek az informatika és a didaktika
kutatasi teriiletei, hol kinilkozik lehetéség az
egyultmiikodésre. Az  informatika idevigo
problémai, illetve médszerei koziil az alabbia-
kat ismerteti: Az alkoté gondolkodas problé-
mdja, a szellemi munka szervezése. A nyom-
tatott szoveg ,olvashaté” voltanak mérése
(pl. a mondatok hosszisagaval és a szavak
szotagszdmaval). A szemantikus informacio
fiiggése a kozlés felvevdjétsl. A tény mint az
elméleti megnyilatkozdsok atalakitasinak in-
varians tényezbje. A sziveg bels§ osszefiigge-
sének mechanizmusa. Az informdcié reduk-
cidja, tomoéritése — amely a dedukeid és in-
dukeid viszonyanak didaktikai problémaéjaval
érintkezik. Grafok hasznédlata az értelmi dssze-
fiiggések jelolésére. A, szemantikai tavolsag”
mint a kézlés szavai kozotti értelmi ossze-
fiigges jellemzéje. A kozlés atkodolasa — ki- -
vilt a felvevs nyelvére valé dtkddolas szem-
pontjabdl. A természetes nyelv hidnyos-
sdgai. ‘

Az 1971, évi 3. szamban L. M. FripMAN a
statisztikat modszerek alkalmaszdsdrdl ir. Meg-
allapitja, hogy a statiszlikai médszereket
egyre gyakrabban alkalmazzdk a pedagoégiai
¢s pszichologiai kutatdsokban, de nem mindig
helyesen. A médszertani kisérleteknek szinte
altalanos hibajuk, hogy a kisérleti és a kont-

rollosztaly eredményeinek — indokolt, s6t
nélkiilszhetetlen — dsszevetését matematikai-

lag egzakinak akarjak feltiintetni ott is, ahol
nem ez a.helyzet. Féként az atlagosztilyza-
tok értelmezésében - taldlunk ilyen hibékat,



Az atlagosztalyzatokbél nem lehet statisz-
tikai kovetkeztetéseket levonni, mert «) az
osztalyzat mint kozelité érték eleve 4- 0,5
eltérésre ad lehetdséget, tehat esak 10,000
tanulé atlaga alapjan kaphatnank egysza-
zadnyl pontossagu eredményeket, b) a kii-
lonb6z6 pedagdgusok nem egyforman osz-
talyoznak, c¢) skalaris mennyiségek mérési
adataiban a targy mennyiségét nem tudjuk
kiilonvalasztani a_leolvasisi rendszer sajat-
sdgaitol. A szerzg szerint csak akkor hasznal-
hatunk pedagégiai vizsgalatainkban statisz-
tikai médszereket, ha 1. a vizsgalt fogalma-
kat, mennyiségeket elzetesen logikailag ,,pre-
paraljuk”, egzakt médon meghatirozzuk, 2.

tisztdzzuk az itt szerepld masodlagos — koz-
vetleniil nem mérhet§ — mennyiségek ssze-

fiiggését bizonyos elsédleges mennyiségekkel.
Rendkivil fontos, hogy mit mivel akarunk
mérni. Az plL, hogy szindékos bevésés utan
mennyivel t6bb adatot reprodukal a tanulé,
mint szandéktalan bevésés utén, nem a kétféle
bevésés eredményességének ardnyat jelzi, csak
a kétféle bevésés utdni reprodukélas ardnyat.
A pszicholégiai vizsgilatok bebizonyitottak
hogy a bevésés terjedelménck csak egy része a
reprodukalas terjedelme, s a kettd aranya még
tisztdzatlan. Nem mérhetjik meg egy méodszer
hatékonysagat  dltaldban, csak valamilyen
paramétere szerint: pl. hogy mennyivel teszi
gyorsabba bizonyos anyag elsajatitasat (ekkor
a teljesitmény eléréséhez sziikséges 1dot kell
mérniink), mennyire mélyitik el a téma meg-
értését (ekkor a megoldott feladatok nehézségi
fokat ‘kell mérniink). Az igy kapott adatokat
mar feldolgozhatjuk matematikailag.

Az 5. szamban N. F. Tavizina a [V. Nem-
sethozi  Programozott  Oktatdsi Konferencidrol
szamol be. A csehszlovdkiai Liblicében meg-
rendezett konferenciin a vendéglatokon kiviil
Ausztria, Bulgéaria, Wollandia, Jugoszlavia,
Magyarorszadg, az NDK és a Szovjetunid kép-
visel6i vettek részt. A megbeszéléseknek 4
kézponti témajuk volt. 1. Az ember és a prog-
ram. — Az oktatasnak programozott formaja-
ban is van neveld hatasa. Bizonyos személyi-
ségvonasok fejlesztéschez killondsen~kedvezs
lehetéségeket nyljt a programozott oktatas
(feloldja pl. a tanulék szorongasat a hibak
elkdvetésétsl); megvaldsitasanal viszont tgyel-
ni kell az esctleges karos hatasok (individualiz-
mus, egocentrizmus) elkeriilésére. 2. Az ember
és az antomata-oktaté. — A programozott ok-
tatasban nem az ember és a gép, hanem az
ember ¢és az ember kozotti viszony marad az
alapvetd, mert a gép nem helyettesitheti a
pedagégust, csak kozvelitd szerepet toélt be
kozte és a tanulok kozott. A személyes kap-
csolat hidnya sokszor erdsen csokkenti a prog-
ramozott oktatds eredményességét. 3. A
programozott oktatds hatékonysiga — a hagyo-
méanyos oktatiséhoz képest. — A konferencia
részvevéi egydntetiien megallapitottik, hogy

tisztazni kell az dsszehasonlitds alapjaul szol-
galé paramétereket — s8t még azt is, hogy
milyen kritériumok alapjan tekinthetjiik az
oktatast hagyoményosnak vagy programo-
zottnak. 4. A programozott oktalds jévdje. —
Amerikai prognozisok szerint a- 70-es évek
végén mar mindennapos jelenség lesz az
,Hautomataiskola™.” A programozott oktatast a
tarsadalmi fejlédés szolgilataba kell allitani —
hangsalyoztdk a hozzaszolok, Nemcsak a
modszerét kell megvaltoztatni az oktatasnak,
hanem a tartalmat is, mert kiilénben csak
konzervaljuk a korszerii berendezésekkel az.
avult oktatast. A korszerid oktatis célja nem
az enciklopedikus tudas elsajatitdsa hanem
olyan gondolkozasi modszereké, amelyek a
jelenségek lényegét tikrozik. Ezen kivil be-
szamolék hangzottak el az egyes orszdgokban
foly6é kutatasokrol. A csehszlovak kutatdk pl.
a tanulasi tevékenység struktarajanak vizsga-
latira Osszpontositjak figyelmiiket. Az okta-
tas eredményességét szerintitk erdsen befolya-
solja, hogy a tanulék tudnak-e vildgos képet

alkotni sajat megismerd tevékenységiikrdl.
" A folyoirat 7. szdméban K. Vonkov az
isholai  csoporimunka  probléméirsl  tartott

nemzetkizi szimpoziumrdl ad hirt. Az 1967. évi
stockholmi szimpozium utin 1971 marciusa-
ban rendezték meg errdl a témarol a I1. nem-
zetkdzi szimpoziumot, Hercognoviban (Ju-
goszlavia). Nyole orszag képviselsi voltak
jelen, s még harom orszaghdl (kéztik Magyar-
orszagrol) kiildtek be elfadast. A jové iskola-
jarol s benne a csoportmunka perspektivairdl
tartott eldadast Husén (Svédorszag) és Frax-
kEvics (Jugoszlavia). Az iskolai szocialis ne-
velés rendszerérgl két el§adas hangzott el-
VoLrov (Szovjetunié) f6 mondanivaléja: a
csalad struktirajanak atalakuldsa miatt né-
vekszik az iskolai tarsadalmi nevelés jelentd-
sége; a nevelésben elStérbe keril a gyermekek
pedagoégiailag célszerd tevékenysége; fontos e
tevékenység tarsadalmilag jelentds céljninak
biztositasa ¢és tudatositdsa, a gyermekkdzos-
ség 6s az onigazgalds kialakitasa. Janowsxki
(Lengyelorszag) a csoport tagjainak a csoport
ideolégiai és szocialis helyzete iranti felelGssé--
gérdl, a killonbézd tarsadalmi szerepek betsl-
tésérél beszélt. A csoportmunkéanak a tanul-
manyi folyamatban jatszott szerepével is tobb
elsadas foglalkozott. Svaiser (Jugoszlavia)

szerint a csoportmunka tavolabb1 — pszicho-
16giai, szocioldgial és pedagogiai — elGnyeinél

is lényegesebbek a gyermekek tanulasdban és.
fejlddésében immanensen megmutatkozo eld-
nyei. Megallapithaté, hogyan néveli mind a
kozosség globalis produkuivitisat, mind tag-
jainak szellemi aktivitasat a csoportmunka,
mar a kozos célokért parhuzamosan végzett
egyéni teendék formajiban is, de kivalt a koz-
vetlen egyiittmiikodés esetében. SsmrLUND
(Dé4nia) a vezéregyéniség szerepének és a cso-
port optimalis létszamanak . kérdése mellett.
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elsGsorban a pedagogusoknak a esoportmunka
vezetésére valo dtképzését ismertette: ez Dania-
ban — és mas skandinav orszagokban — kisér-
leti csoportmunka formajaban folyik: az egyes
kérdéseket kisebb-nagvobb csoportokban tar-
gyaljak meg, a részvevék hol a csoport aktiv
tagjaként — onmegfigyelést is végezve —,
hol kiilsé megfigyelGként ismerik meg munka
kézben konkréten is a csoportmunka kiildn-
boz8 tényezbinek, formainak hatdsat. Joma-
NESSON (Svédorszag) a szociometrial moédsze-
reknek a csoportok 6sszesllitasaban valé alkal-
mazasaval, VasiLescu és Poreanu (Roma-
nia) pedig a szakkéri munkaval foglalkozott.

Ugyancsak a 7. szamban olvashatjuk A. M.
Maryuskin cikkét ,,A- problémafeloeté okiatds
elméleti kérdései”-v6l. A szerz8 megéllapitja,
hogy a problémalelvets oktatassal foglalkozo
kutatdasok szaporodasa ¢és differencialédasa
szitkségessé teszi bizonyos fogalmak tisztaza-

sat. Kiillonbséget kell tenni az — , értelmi fel-
advany” jelentésben hasznalt — , feladat” és

a ,,problémahelyzet” kozott. A feladat vala-
milyen keresendének a megadasa ismert felté-
telekben. A feladathelyzet nem idézi el§ sziik-
ségszeriien a tanuldé szubjektiv beilleszkedését
ebbe a helyzetbe (esetleg nem érti a feladatot),
a keresendd pedig valamilyen-egyedi menuy1-
ség vagy teend8. A problémahelyzetet a tanuld
bizonyos szubjektiv, pszichikai allapota jel-
lemzi: valamilyen elvégzend§ feladat. (nem

pedig ,megoldandé feladvany’) felkelti az.

1gényét az irdnt, hogy raj6jjén valamilyen,
szamara eddig ismeretlen tényre, 8sszefiiggésre
vagy eljarasra. Ez az ismerctlen t6bbé-kevésbé
mindig. altalanositott. természetd. Az altala-
nositottsdg fokatol fiige a problémahelyzet
nehézségi foka. A helyzet fontos elemei a
tanulo lehetdségei — értelmi képességei és
ismeretei. A problémafelvetd oktatas két sza-
kasza: 1. a problémahelyzetet kivalté gyakor-
lati vagy elméleti feladat kitiéizése, 2. az isme-
retlen megkeresése. A problémahelyzeteket
bizonyos rendszerben kell alkalmazni, hogy a
tanulék fokozatos fejlédésére szolgaljanak.
Ennek a rendszernek az alapja az ismeretlen
elemek Aaltalanossdginak foka; egyre altalino-
sabb jellegli 1j elemeket kell tartalmaznia a
problémahelyzetnek.

A folyéirat 8. szAmanak hasAbjain N. A.
SzorokIN ,,A tantdrgyak kizti kapesolatok di-
daktikai jelentbsége” c. cikkében azt.a problé-
mat veti fel, hogy a tantargyak kézotti kap-
csolatok kiaknazasira nézve alig adnak ut-
mutatést a tantervek és a tankényvek, s6t
tobbnyire a moddszertanok is megmaradnak
az altalanossagoknél. Ennek megfelelen az
iskolai gyakorlatban kevéssé hasznaljak ki a
koncentracié lehetdségeit. lgy a tanulék nem
szoknak ra arra, hogy az egyik targybdl szer-
zett ismereteiket a mdsik targy tanulasiban
is hasznositsak — pedig az ismeretek atvitele
igen lényeges sajatsaga az értelmi fejletiség-

nek (egy kémiai tanulméanyi versenyen pl.
tobben oldottak meg a nehezebb, de tisztan
kémiai vonatkozisi példat, mint azt, amely
joval egyszeriibb volt, de f{izikai ismeretek
alkalmazasat is megkivanta). Nemcsak a ta-
nitds gazdasagosabba tétele — a folosleges
parhuzamossagok keriilése —, hunem alapvetd
célkitiizései is megkivinjak tehat a koncentra-
cidt. A tantargyak kozétti kapesolatokat f8-
ként harom vonatkozasban lehet — és a szerzé
szerint kell 1s — kihasznalni: 1. A didaktikai
elvek és oktatasi szabalyok érvényesitése érde-
kében. E kapcsolatok kihasznilisa ugyanis
lényegesen el6mozditja az oktatds nevel§
hatasat (pl. az irodalmi mii torténeti hatteré-
nek feltarasaval), tudomdanyossagat (a termé-
szeti és tarsadalmi jelenségek atfogé magya-
razataval), az ismeretek elsajatitisianak rend-
szerességét, a tanulok tudatossiagat és aktivi-
tasat, ismereteik és jartassagaik megszilardi-
tasat, a tananyag érthetévé tételét, az elmélet
és a gyakorlat kapcsolatat (a tanuldk tapasz-
talatainak felhaszndlasdval, komplex tanulma-
nyi kirandulasokkal), a tanuldk egyéni keze-
lését. 2. A tanulék tudoményos fogalmainak
és dialektikus materialista vilignézetének -ki-
alakitasa érdekében — mivel csak igy lehet
felmutatni a jelenségek tényleges osszefiiggé-
seit, az altalanos torvényszeriiségeket). 3. A
politechnikai oktatas érdekében, amelynek
eléfeltétele a killonboz8 tantargyakbol szer-
zett ismeretek értékesitése. A koncentracid
kiillonb6z6 modszerekkel és szervezeti formak-
ban torténhet, a magyarazattél a kérdések
feltevésén at a tanulmanyi kirandulasig. Gaz-
dag lehetGségek nyilnak az 6rdn kiviilli munkéa-
ban 1s. :

Ugyancsak a 8. szamban jelent meg Sz. A.
Taneian ,,Az oktatdsiigy eildgodlsdganak el-
méleté”’-rgl irt érdekes tanulmanya. Az okta-
tastigy ,,vilagvéalsdgat” sokat emlegetik Nyu-
gaton, f6ként CoomBsnak 1968-ban megjelent
(nalunk 1971-ben kiadott) ilyen cimi{i konyve
ota. Arrdl beszélnek, hogy az oktatas nem felel
meg a tirsadalom kévetelményeinek, hogy az
egész kultira valsigban van — s mindezt
vildgjelenségnek téntetik fel, megfeledkezdve
arrdl, hogy két kiillonbozé viligrendszer van,
s a szocialista tarsadalomnak egészen mas a
viszonya az iskoldhoz, a szocialista kultara
nincs viélsagban. A vdlsagjelenségeknek a
t6kés, illetve a fejléds orszagok tarsadalmi-
gazdasagi struktarajabsl kovetkezd sajatos
okai vannak. A vilsag elsd tényezije Coomns
szerint a tanulék létszdmdanak nagy néveke-
dése, amellyel nem tud lépést tartani a tana-
rok és a tantermek sziamanak novelése. Valo-
jaban — allapitja meg Sz. A. Tavesany — a
tervezés hibdirdl, illetve hianyérél van itt szd;
a Szovjetuniéban 55 év alatt hatszorosara
nétt a tanulék szama, s a szovjet iskolarend-
szer be tudta fogadni ezt a létszdmot. A md-
sodik és harmadik tényez§ az anyagi eszkdzok



hidnya, illetve az oktatds koltségeinek ndve-
kedése. Mind a t6kés, mind a fejl6dé orszagok
nemzeti jovedelmiiknek egyre nagyobb részét
forditjak a kozoktatéasra, ezt az ilitemet gaz-
dasdgilag nem birjak tartani, Ggyhogy lassi-
taniuk kell a kozoktatss fejlédését. Valéjaban
azonban a burzsoizia érdekei nem engedik
ennek a fejlédésnek a kovetkezetes tovabb-
vitelét. A szocialista orszdgokban egészen mds
a helyzet. — A negyedik és otodik tényezd: az
oktatas ,,termékei’” nem felelnek meg a tarsa-
dalom sziikségleteinek, maga az oktatdsi rend-
szer nem eléggé hatékony. A burzsodzia igé-
nyethez igazod6é oktatasi rendszer valéban
nem elégitheti ki a tarsadalom sziikségleteit.
Tovabbra is az osztélytagozédast tiikrozi és
rogziti, lgazdn szinvonalas oktatds els§sorban
a régi polgiri hagyomanyokat §rzé ,klasszi-
kus” koézépiskolakban folyik; ez egyiittjar
azzal, hogy tultermelés van humén értelmi-
ségiekben, hidny miszakiakban. A fejléds
orszigokban a volt gyarmatositék befolyasa
akadalyozza az oktatdsi rendszer gyokeres
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meghjitasat. A valsdgjelenségek tehat csak a
tokés vilag vilsaganak megnyilvianulasai —

“ vonja le a kovetkeztetést cikkében a szerzg.

A vilsag egyetemes voltanak hirdetése a kon-
vergencia-elmélet egyik jelentkezése. Mindez
nem jelenti azt, hogy a kiil6nb6z6 tarsadalmi
rendszer orszdgokban ne meriilhetnének fel
egyidejiileg azonos oktatésiigyi problémak, s
pedagégusaik ne mikodhetnének egyiitt pl.
az ,oktatasi technolégia” fejlesztése tcrén.

Végiil egy magyar vonatkozasi publika-
¢16rél szeretnénk hirt adni olvaséinknak. A
folyoirat 1971. évi 6. szdmaban N. N. Szeres-
rov, a moszkvai Usinszkij Kényvtar. igazga-
téja irt cikket ,, A Magyar Népkoztdrsasig
pedagogiai kinyotdrai”-rél. Nagy elismeréssel
sz6l az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtar és Mu-
zeum tevékenységérGl, szolgaltatasairol és
kiadvéanyairél. Ezen kiviil beszamol t5bb bu-
dapesti, miskolci. iskolai kényvtarban, vala-
mint az egri Tanarképzd ISiskola konyvtara-
ban tett latogatasinak tapasztalatairdl. -

Iris Lajosng
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