szerinti felépitésiiket, a tanulmanyok, illetve
tanfolyamok irdnyitasat.

Az oktatdlevélnek, a tavoktatas e hagyoma-

nyos eszkizének jelentés helyet biztositmunka-
jaban. Ismerteti a szakirodalomban olvashaté
kiilonboz6 allaspontokat és rendszerezi az okta-
tolevéllel szemben tamasztott pedagdgiai kéve-
telményeket. E tekintetben kiilénésen alahizza
az oktatodlevél megfeleld szerkezeti felépitését,
‘nyelvezetét, gondolkodasra 6sztonzd jellegét,
tudoményossagat, érthetdségét, tovabba ismét.-
lés céljat szolgalé, illetve ellendrz kérdések,
dsszefoglaldsok, vizsgafeladatok szerepeltetését,
. a szemléltetés szolgalataban 4116 megfelels kiil-
s6 forma kialakitasat, illetve célszerii tipogra-
“fiai kivitelezést, valamint az oktatéleveleknek
megjegyzésekkel, szomagyarizatokkal valé el-
latasat.

A kovetkezd részben az oktatoknak, illetve
az iskolanak a tavoktatasi folyamathan betdl-
tott szerepér6l olvashatunk: a tanulmanyi
munka ellendrzésének jelentdségérdl, a tivokta-
tasban foglalkoztatott pedagégusokrél, illetve
egyéb szakemberekrdl, a tanfolyamokon részt-
vevdk dolgozatainak javitasarél, értékelésérél,
a tanuldsra 6sztdnzd és a tanulast segits eszké-
zokrél (batoritd levél, konzultacié sib.).

Olhtatdst segédeszkizok cimsz6 alatt sorra veszi
a szerz§ az oktatdgépeket, az audid-vizualis
eszkdzbket, ezen beliil a magnetofont, a hang-
lemezt, a filmeket, illetve vazolja ezek alkalma-
zasénak feltételeit és médjait a tavoktatasban,

A vizsgakat irasbeli, szébeli, szemeszter- és
csoportvizsgikra tagolva ismerteti.

A walajdonképpem didaktikai fejezetet a tav-
oktatdsban alkalmazott kézvetlen, szobeli eso-
portoktatas kiilonhdz§ formainak — a korrepe-
talasnak, a konzultaciénak, a szeminariumi,
a kisérd oktatdsnak — kifejtésével zarja le.

A kotet 111. ,, A tdeoktalds elényer és hdtrd-
nyai”’ c. fejezetében az elénydk kozé sorolja a
szerz§ a helytél és id6t6l valo fiiggetlenséget,
a termelémunka folyamatossagat, szinte kor-
litlan résztvevéi létszamot, az 6n4llé munkara

.vald kényszeriiséget, a hatranyok kozé pedig az
elszigetelt tanulast, a szemléltets eszkozok al-
kalmazéasanak korlatozott voltat, a tanulmanyi
munkaellenérzésének elhtizédasat, az Sndmitas
lehetdségét.

A IV. A tdvokialds funkcidja® c. fejezetben
elemzi a tavoktatas szerves beépulését egyfeldl
a kozoktatasi rendszerbe, masfelgl az iizemi
képzésbe ¢és tovabbképzésbe. Az el6bbi oktatas-
kiegészités, oktatds-racionalizdlas, vizsgdkra
valo el6készités, az utébhi atképzés, tovabbkép-
zés, illetve az dltalanos felndttokiatas sth. for-
majaban nyilvanul meg.

A mi V. fejezetének cime: ,,A tdvoktaids di-
daktikdjdanak nyilt kérdései. Utdsz6.” E kérdések
kozt emliti a szerz§ kiillondsen a tadvoktatds mar

_ismertetett hétranyait, az egész — orszdgos
érvényl jogi szabalyozast igényld — vizsga-
rendet.
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A kotethez csatolt Fiiggelél'bhsl képet nyer-
het az olvasé a tavoktatasi tanfolyamokon
résztvevikrdl (1969. szeptemberi helyzet), az
NSZK nagyobb tivoktatasi intézményeirél,
atavoktatas fejlddésérdl, az e targykorben foly-
tatott parlamenti vitikrol, illetve hivatalos
nyilatkozatokrél, a tiavoktatis didaktikajaval
foglalkozé szakirodalomrél.

A kényv az OPKM-bél kélesonozhets.

Haldasz Twre

MonTEssor1, Maria: Pédagogie scientifique
(Tudomdnyos pedagogia). 1. kitet: La maison
des enfants (A gyermekel hdza). 2—3. kotet:
Education élémentaire (Elemi oktatds). Pauw
Larig bevezetéséoel, R. CroMwELL forditdsdban.
Pdrizs, 1970. E. S. F. kiaddsa.

Valljuk be: MoNTEssORI nevének és miikodé-
sének hallatira, életmiive megitélését illeten
a mai magyar pedagégus-olvasé némi bizony-
talansagot érez. Személye és munkassaga koriil
hossza ¢lete folyamén vilagszerte heves vitak
gytiriiztek. Ismeretes, hogy 1936 és 1946 kozott
emigransként jarta a wilagot, Hollandiatél
Indidig. Utana — 1952-ben bekovetkezett ha-
lalaig — még médja volt némi elégtételként
latnia a nemzetkozi megbecsiilés ujabb jeleit.
A sziiletésének tavalyi szaz éves forduléjan ren-
dezett széles kori emlékezd iiléseken azt allapi-
tottak meg, hogy 6riksége nem éviilt el, gondo-
latai helyesek, elvei id§szeriiek ma is. Ennek
bizonyitéka az a hdrom hatalmas kotet, amely
centenéris kiadasként, diszkotésben adja Mox-
TESsORInak a szézadunk elején megjelent fenti
miivét, francia forditasban. J. AuBa, a sévres-i
Nemzetkozi Pedagogiai Tanulményi Kézpont
(Centre International d’Etudes Pédagogiques)
igazgatdja az uj kiadas élére irt bevezetsjében
hangsilyozza, hogy a kiadék a ma fiatal peda-
gbgusaival is meg akarjak ismertetmi MoNTES-
sORI miiveit ¢s gondolatait. ,,A holnap emberé-
nek meg kell taldlnia azt a harmoéniat a vilag-

- gal, melynek titkat mintha elvesztettiik volna,

s ebben segit nekiink Mo~NTEssor1 miiltbeli iize-
nete”’ — mondja Ausa.

Pedagogidjanak alapja a gyermeki szabad-
sag tisztelete, az érzékszervek és az intelligencia
nevelése, de nem kényszerrel, hanem a gyermek
természetes fejlédésének segitségével. B fejls-
déssel egyid6ben alakul ki az egyén alkalmaz-
kodésa 1s kérnyezetéhez: a dolgok természeles
rendjéhez valo igazodas. Az éppen megleleld
alkalmak kivarasa és helyes megragadasa ritka
pedagogiai erény: a nevel§ viszont turelméért
a robbanasszer(i sikert kapja cserébe. A gyer-
mek személyiségének usztelete, a szabad tér
engedése a spontan aktivitidsnak persze nem
jelentheti a magdrahagyast, a szabados cselek-
vést, s6t inkabb a megfelels kornyezet, a fejls-
déshez sziikséges lehetdségek nydjtasat a pilla-



natnyi léleklani igények szerint. Ez segiti el6 a
spontin jelenségek kibomldsat, mint a belss
fegyelem, osszeszedettség, a munka szeretete.
MonTEssorinédl a nevels fontos vonasa a szel-
lemi szerénység: felnétti hatalméanak csékke-

nése ndveli a gyermek fejlédési-fejlesztési lehe-

t8ségeit. ,,A csillag az égen, a hal a vizben sza-
badon jar, de elemét nem hagyja el, minden

szabadsagot 16rvény hatdroz meg.” Montessori.

rendiiletleniil hisz az embernek a j6 felé iranyuls
természetes hajlamaban. Ezek azok a gondola-
tok, amelyek altal MoxTEssOrRI — AUBa sze-
rint — ma is él, ma is hat.

MoxTEssORI miiveinek {6l évszazad dta egyik
leghivatottabb francia elemzéje, Paur Larie
elgszavaban azt fejtegeti, hogy MonTEssort
neve és miivel mit jelentenek a ma és holnap
francia pedagégusainak. Tulajdonképpen azért
nincs MonTessorinak akkora tomegkultusza
Franciaorszigban, mint sok eurdpai és amerikai
allamban, mert gondolatai koziil soknak 1tt mar
régebb1 eldzményei voltak. Ilyen volt éppen a
gyermeki spontaneitis és szabadsag eszméje,
persze bizonyos okos hatarok kozstt. Ezt a
francidk nem MonTEssoritél hallottak eldszor,
s8t ilt-ott még tul energikusnak is talaltak,
ahogyan akaratit a gyermekre kényszeriti.
Ko6z0s az iskolai padok elitélése, helyettiik az
egyéni, mozgathato asztalkdk hasznilata; kozos
az ismeretek elsajatitdsdnak GjszerG menete.
(Bér a franciak nem hivei az dtévesnél korabbi
irds-olvasastanitasnak. Igaz, hogy MoNTESSORI
sem erSlteti ezt ebben a korban, csak annak
engedi, aki maga is kivdnja mar az ilyen isme-
reteket.) A francia pedagégusok vitatjak Mox-
stessori ama eljardsanak helyességét, hogy az
elkovetett hibat nem javittatja rogtén, hanem
késébbi adundé alkalomra bizza a helyes utra
valé ramutatast. A francia pedagogusok szerint
a kijavitatlan hiba berégzédhetik az emléke-
zetbe. LAPIE szerint a mai francia pedagégus-
nak kovetnje kell Montessorit: téle is elvarjuk
a gyermekek teljes ismeretét, az irdntuk vald
feltétlen szeretetet, a gondolatok teljes élet-
szeriiségét. Ajanlja ugyanakkor a hires ,,csend-
orak’ bevezetését. Ez utébhi latszatra iitkozik
a teljes szabadség elvével, mégis kitiing akarat-
képzének bizonyult és a gyermekek maguk
mindig is méd felett kedvelték.

Maga MoNTESSORI a mii szerzéi elészavaban
hosszan ir azokrol, akiket rendszere kiformala-
séban szellemi elGdeinek és mestereinek vallott.
Ugyanott keményen biralja a korabeli hagyo-
manyos pedagdgiat, a maradi oktatékat, elité-
lend8 moédszereiket, ,,a test és szellem rabszol-
gatartéit”. Itt beszél a ,,Gyermekek hazai”
megalapitasdnak — az els6 1907. januar 6-an
nyilt meg — el6zményeirdl, szabalyzataikrol,
berendezéseikrdl, szellemiikrdl, az oktatokrol,
érarendjeikrél.

Az els§ kotet a 6 éven aluli gyermekek tanul-
ményair6l, tantargyaikrdl szol: a testnevelés-
18, mezdgazdasagi ésipari munkaikrél, az érzék-

szervek hasznalatara val6 nevelésrél, az ezekre
alapozott szellemi nevelésrdl, az iras, olvasas,
beszéd és szamolas tanitisardl. Az elsé kotetel
a fegyelmezésrdl sz616 hosszi fejezet, valamint
a benyomisok ¢és dsszefoglalasok zéarélejezete
fejezi be. Mellékletiil 30 fénykép illusztralja
Montessori legkisebb névendékeinek életét es
taneszkdzeit. A masodik és harmadik kotet a
6—10 éves gyermekek oktatasinak-nevelésének
kérdéseivel foglalkozik; MonTEssor: ennek az
Onneyelés alcimet adta, Itt ismét P. LAPIE pro-
fesszor elemzd§ bevezetfje szél a mal francia
pedagogus olvasékhoz. Ez kitiing kalauz az
attanulmanyozas elgtt 4ll6 két vastag kotethez.

Rémutat, hogy MonrtEssor: olasz iskolat, ot-
tani viszunyokat ir le, amelyek sokban killon-
boznek a franciaktol. Részletezi, hogy mi az a
tobblet, amit MoNTEssorr ad a francia isko-
lakban is hasznalatos és ismert moédszerekkel
szemben. Lrdekes, ahogy pl. MonTessorinak
Binet-Simon tesztjeirdl szolé biralatit meg-
magyardzza: ,,BiNner-Simon éllapotokat régzi-
tettek, mig MoNTEssORI tevékenységeket ra-
gad meg.” A gyermeki szabadsag tobbszor emle-
getett érvényesiilését a bevezetés Montessori
rajzoktatisinak részletezésével illusztrilja és
magyarazza. Elemzi a neveld szerepét MonTEs-
sorI rendszerében: ez ,,a figyelem polarizacio-
janak el@segitése’””, a gyermeknek ,,polarizacio-
ra” elényds helyzetekbe valé belehelyezése.
Hosszan vizsgélja pl. az erkélesi nevelés kérdé-
sét MonTEssor1 gondolataiban s azt, hogy ez
fejleszti-e a tarsadalmi érzéket? MoNTESSORI
a gyermeket oktatojaval olyan feltételek kozé
juttatja, hogy a kornyezet elGsegitse a gyer-
mek erkolcesiségének kifejlgdését. Kérdés: az
oktaté nem kiméli-¢ meg ily médon ndvendékét
a valé élet realitasaitél, nehézségeitsl? Nem
tori-e Ossze 8t a tarsadalom, a val6 élet benyo-
mulasa addig védelt életéhe? Nem valik-e igy
tal 6nzévé? MoxTEssorl mindig vitatta e fel-
tételezések ¢s gyanakvasok' jogossagat, rend-
szer¢ben igyekszik pozitiv vélaszokat adni e-
kérdésekre.

Forpes Eva hangoztatja a MoNTESSORI-cen-
tenarium alkalmabol irt emlékezésében (Ma-
gyar Pedagoégia 1970. évi 4. sz. 473. 1.), hogy
nalapos kiegészitésre, tobb vonatkozasban ajra-
értékelésre szorul az a kép, melyet eddig Mon-
TEssORIrOl alkottunk”. Ugy tinik, rovidesen
moédosulhat az a helyzet, hogy Montessorit is
mint ,,a polgari nevelés haladé, de ellentmondé-
soktol nem mentes egyéniségét csak negativ
oldalrol itéljik meg”. Végiil is 6 egész életét az
emberi szegénység korlitai ledéntésének szen-
telte. A réomai S. Lorenzo nyomornegyedben
nyitott gyermekotthonaval a legszocialisabb
célokat tiizte ki s az akkor legmodernebb meto-
dologiat fejlesztette ki, Egyik legutolsé eldada-
sat San Reméban 22 évvel ezel6tt ,,A vildgot
Ujjdépité ember lépzése” cimmel tartotta. Eb-
ben tébbek kozott a kovetkezGket mondotta:

»»Meggybzédéssel hihetjik, hogy a nevelés lehet

A2



a leghatékonyabb eszkéz a teljes humanitas
egységének realizalasdhoz. E célbol fel kell
hasznalni a gyermck Gsszes energidit a legtelje-
sebb szellemi fiiggetlenség kialakitasira. E ba-
zison épithetd fel egyediil a vilaghéke, mely min-
den ember legdragabb célja. Minden ujsziilott-
ben a vildgbéke egy lehetségeskésGbbi apostolat
kell latnunk !”

A harom kétetes francia nyelvii Montessori-
mii az OPKM-bél kolesondzhets.

Hodinka Ldszlé

L. Sz. Vigorszris: A magasabb funkcick fejlé-
dése. Budapest, 1971. Gondolat Kiadé. 442 oldal.

L. Sz. Vigorszriz (1806—1934) mar a
pszichologiatérténet kiemelked6 alakjava valt.
Kutat4saiban a dialektikuslogikai gondolkodis,
a pszichikus funkciok elmélyiilt elemzése,
kutatdsi moédszereinek eredetisége ma 1is
megragadja a szakembert. Most magyar
forditasban megjelent miive elgszavaban A. N.
LeonTYEv és A. R. Lurisa reményiiket fejezik
ki, hogy e mdi a magyar olvasék tetszésével
talalkozik és hatast gyakorol a magyar
pszicholégusok kutatdsaira is. Amikor e
reménységet mi is kifejezziik, sajnalkozunk,
hogy ennek az eredeti és nagy tehetségii gon-
dolkodénak e miive nem néhdny évtizeddel
korabban jelent meg magyar nyelven.

Vicorszxiinak e magyar nyelven most
kozreadott miive két {6 részre tagolédik. Az
elsd f6 rész a ,,magasabb pszichikus funkcidk”
fogalmdt, e funkcidk fejlédésének problémait,
a kutatds modszereit, tovabba a magasabb
pszichikus funkcidk keletkezését, strukturdjat,
elemzését tartalmazza. A mésodik £6 rész egy-
kori el6adasaiban kézolt gyermeklélektanat,
illetéleg a magasabb pszichikus funkciék-

" nak (észlelés, emlékezés, képzelet, gondolkodas,
érzelmek és az akarat) gyermekkori kialaku-
lasat és fejlédését mutatja be.

Mive elsé {6 részének Ilejtegetéseit kora
(szazadunk elsé negyede) gyermekpszichologu-
sauinak téves elméleti birdlataval kezdi. Az
akkori gyermekpszicholégia két £ iranyzata
koziil az egyik a természettudomdnyos (fizioldgiai
aspektusbol szemléld és magyarazd) irdnyzat a
pszicholégiai folyamatokat a legelemibb funk-
ciokra (érzékelések, asszociacidk stb.) bontotta,
és ezeket {Gleg a csecsemd- és kisgyermekkorban
(kezdeti legelemibb megnyilvanulasaikban)
vizsgalta csupén, s lemondott a bonyolultabb,
magasabb pszichikus funkciok (mint pl. az
észlelés, gondolkodas) vizsgilatardl. A masik,
a leird irdnyzat viszont foglalkozott ugyan a

tudatos tevékenységek magasabb formaival, -

de azokat egyszeriien ,,a szellemi élet megnyil-
vanulasainak” tekintette, csak leirta, de
tudoményos magyarazatot ezekrsl nem adott.
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Ez az egyoldalisag a gy ermeklélektani kutatas
valsagdhoz vezetett. EbbSl akarta VigoT-
$zZKIJ a magasabb pszichikus funkciék elem-
zésével és magyarazataval a gyermeklélektant
kiemelni.

Vigorszxis fontosnak tartotta a magasabb
pszichikus funkciok alapjainak, s igy azok
,»tiszta megjelenési formainak” az elsé harom
életévekben wvalé vizsgalatat, de allitotta,
hogy metafizikus felfogishoz vezet, ha az
elemi és a magasabb pszichikus funkeciékat
egymastol -figgetleniil, mint két kiilon létezd,
egymas feletti szintet vizsgaljuk, mintha ezek
kézt nem lenne genetikus, funkecionalis vagy
strukturalis osszefiiggés.

Elmarasztalandé egyoldalisdgnak tekinti
Vicorszkis azt is, hogy amikor a gyermek-
pszicholégusok a serdiild- és ifjikor lélektanaval
foglalkoznak, akkor a kultirhatdsok pszichols-
giai szemlélete uralkodik, amikor pedig kisgyer-
mekkorral foglalkoznak, a bioldgiai iényezdk
érvényesiilésének vizsgalatira iranyul figyel-
milk. Mintha a fejlédés kezdeti id8szakaban
biolégiai lény lenne csupén az ember, majd

- késébb kulturhatasok kizarélagos meghata- .

rozottsaga alatt fejlddne. Ily- értelemben
birdlja a ,,megértd pszicholégiai szemlélet”
képwviseldit (feltehetéen Ep. SPrancErt és
Cx. BtmLERt), s marasztalja el a pszicho-
analitikusok ,,alcazott biolégiai tendencidk”
szellemében kifejtett idevonatkozé elméletét.

Vicorszris a gyermekpszicholégiai kutata-

soknak kordban adott fokén azt tekinti fel-
adatinak, hogy feltarja a gyermek személyi-
sége fejlédésének biolégiai és tarsadalmi ténye-
z8it, magyarazatot adjon arra a tényre, hogy
az ember az ontogenezis folyamén magasabb
pszichikus funkciok birtokaban alkalmazkodé
¢s a maga vilagat és természetét formalni
képes kultarlénnyé valik.
- Elutasitja azt a naiv elméletet, mely szerint
az 8si, primitiv és a mai kultirember csupén
a tapasztalat tartalmaban és jellegében kiilon-
bézik, valamint azt is, hogy az ,,emberi szellem
onmagiban fejlédik”. Az § éallaspontja az,
hogy az ember magasabb pszichikus funkeiéi-
nak kialakulasa a viselkedés kulturalis fejls-
dése folyaman jott létre a filogenezis folyaman.
E folyamat igy ment végbe, -hogy a filogenezis
torténelmi szakaszdban, a ‘biologiai fe)jlédést
kovetden, a tarsadalomban él§ ember — a
munkéban egyiittmikoédve és jelrendszerekkel
érintkezve — a torténelmi fejldése folyama-
taban megodltoztatta viselkedésmédjait és eljdrd-
sait, atalakitotta természeti adottsagait és
funkeidit, Wj, specifikus viselkedésformakat
dolgozott ki és hozott létre. (50. old).

A gyermek kulturalis fejlsdése — amelynek
sordn magasabb pszichikus funkcioi kifej-
16dnek — az emberiség torténelmi fejlédése
folyamén végbement pszichikus fejlgdésnek
felel meg. Az ontogenezisben benne van a
pszichikus fejlédésnek mindkét tipusa: a 'vi-



