
szerinti felépítésüket, a tanulmányok, illetve 
tanfolyamok irányítását. 

Az oktatólevélnek, a távoktatás e hagyomá-
nyos eszközének jelentős helyet biztosítmunká-
jában. Ismerteti a szakirodalomban olvasható 
különböző álláspontokat és rendszerezi az okta-
tólevéllel szemben támasztott pedagógiai köve-
telményeket. E tekintetben különösen aláhúzza 
az oktatólevcl megfelelő szerkezeti felépítését, 
nyelvezetét, gondolkodásra ösztönző jellegét, 
tudományosságát, érthetőségét, továbbá ismét-
lés célját szolgáló, illetve ellenőrző kérdések, 
összefoglalások, vizsgafeladatok szerepeltetését, 
a szemléltetés szolgálatában álló megfelelő kül-
ső forma kialakítását, illetve célszerű tipográ-
fiai kivitelezést, valamint az oktatóleveleknek 
megjegyzésekkel, szómagyarázatokkal való el-
látását. 

A következő részben az oktatóknak, illetve 
az iskolának a távoktatási folyamatban betöl-
tött szerepéről olvashatunk: a tanulmányi 
munka ellenőrzésének jelentőségéről, a távokta-
tásban foglalkoztatott pedagógusokról, illetve 
egyéb szakemberekről, a tanfolyamokon részt-
vevők dolgozatainak javításáról, értékeléséről, 
a tanulásra- ösztönző és a tanulást segítő eszkö-
zökről (bátorító levél, konzultáció stb.). 

Oktatási segédeszközök címszó alatt sorra veszi 
a szerző az oktatógépeket, az audió-vizuális 
eszközöket, ezen belül a magnetofont, a hang-
lemezt, a filmeket, illetve vázolja ezek alkalma-
zásának feltételeit és módjait a távoktatásban. 

A vizsgákat írásbeli, szóbeli, szemeszter- és 
csoportvizsgákra tagolva ismerteti. 

Á tulajdonképpeni didaktikai fejezetet a táv-
oktatásban alkalmazott közvetlen, szóbeli cso-
portoktatás különböző formáinak — a korrepe-
tálásnak, a konzultációnak, a szemináriumi, 
a kísérő oktatásnak — kifejtésével zárja le. 

A kötet III. „A távoktatás előnyei és hátrá-
nyai" c. fejezetében az előnyök közé sorolja a 
szerző a helytől és időtől való függetlenséget, 
a termelőmunka folyamatosságát, szinte kor-
látlan résztvevői létszámot, az önálló munkára 
való kényszerűséget, a hátrányok közé pedig az 
elszigetelt tanulást, a szemléltető eszközök al-
kalmazásának korlátozott voltát, a tanulmányi 
munka ellenőrzésének elhúzódását, az önámitás 
lehetőségét. 

A 1Y. „A távoktatás funkciója" c. fejezetben 
elemzi a távoktatás szerves beépülését egyfelől 
a közoktatási rendszerbe, másfelől az üzemi 
képzésbe és továbbképzésbe. Az előbbi oktatás-
kiegészítés, oktatás-racionalizálás, vizsgákra 
való előkészítés, az utóbbi átképzés, továbbkép-
zés, illetve az általános felnőttoktatás stb. for-
májában nyilvánul meg. 

Á mű V. fejezetének címe: „A távoktatás di-
daktikájának nyílt kérdései. Utószó." E kérdések 
közt említi a szerző különösen a távoktatás már 

. ismertetett hátrányait, az egész — országos 
érvényű jogi szabályozást igénylő — vizsga-
rendet. 

A kötethez csatolt Függelékhői képet nyer-
het az olvasó a távoktatási tanfolyamokon 
résztvevőkről (1969. szeptemberi helyzet), az 
NSZK nagyobb távoktatási intézményeiről, 
a távoktatás fejlődéséről, az e tárgykörben foly-
tatott parlamenti vitákról, i l letve hivatalos 
nyilatkozatokról, a távoktatás didaktikájával 
foglalkozó szakirodalomról. 

A könyv az OPKM-ből kölcsönözhető. 

Halász Imre 

MONTESSORI, MARIA: Pédagogie scientifique 
(Tudományos pedagógia). 1. kötet: La maison 
des enfants (A gyermekek háza). 2—3. kötet: 
Éducation élémentaire (Elemi oktatás). PAUL 
LAPIE bevezetésével, R. CROMWELL fordításában. 
Párizs, 1970. E. S. F. kiadása. 

Vall juk be: MONTESSORI nevének és működé -
sének ha l la tá ra , é le tműve megí té lését illetően 
a m a i m a g y a r pedagógus-olvasó némi bizony-
ta lanságot érez. Személye és m u n k á s s á g a körül 
hosszú élete fo lyamán világszerte heves v i t ák 
gyűrűz tek . Ismeretes, hogy 1936 és 1946 közö t t 
emigránsként j á r t a a világot, Hol land iá tó l 
Indiáig. U t á n a — 1952-ben beköve tkeze t t ha-
láláig — még m ó d j a volt némi e lég té te lként 
lá tn ia a nemzetközi megbecsülés ú j a b b jeleit . 
A születésének tavalyi száz éves fo rdu ló j án ren-
deze t t széles körű emlékező üléseken az t állapí-
to t ták meg, hogy öröksége nem évü l t el, gondo-
la ta i helyesek, elvei időszerűek m a is. E n n e k 
bizonyítéka az a há rom ha t a lmas kö t e t , amely 
centenáris k iadásként , díszkölésben a d j a MON-
TESSORinak a századunk elején meg je l en t fen t i 
m ű v é t , francia fordí tásban. J. AUBA, a sévres-i 
Nemzetközi Pedagógiai T a n u l m á n y i K ö z p o n t 
(Centre In te rna t iona l d 'E tudes Pédagogiques) 
igazgató ja az ú j k iadás élére í r t beveze tő jében 
hangsúlyozza, hogy a kiadók a m a f ia ta l peda-
gógusaival is meg a k a r j á k i smer te tn i MONTES-
SORI műve i t és gondolatai t . ,,A ho lnap emberé-
nek meg kell ta lálnia azt a h a r m ó n i á t a világ-
gal, melynek t i t k á t min tha e lvesz te t tük vo lna , 
s ebben segít nekünk MONTESSÖRI múl tbe l i üze-
ne t e " — m o n d j a AUBA. 

Pedagóg iá jának a lapja a gyermeki szabad-
ságt i sz te le te , az érzékszervek és az in telligencia 
nevelése, de nem kényszerrel, h a n e m a gyermek 
természetes fejlődésének segítségével. É fejlő-
déssel egyidőben alakul ki az egyén a lka lmaz-
kodása is környezetéhez: a dolgok te rmésze tes 
rendjéhez való igazodás. Az éppen megfelelő 
a lka lmak kivárása és helyes megragadása r i tka 
pedagógiai erény: a nevelő v iszont t ü r e lméé r t 
a robbanásszerű sikert kap ja cserébe. A gyer-
mek személyiségének tisztelete, a szabad tér 
engedése a spontán ak t iv i t á snak persze nem 
jelenthet i a magárnhagyás t , a szabados cselek-
vést , sőt i nkább a megfelelő környeze t , a fejlő-
déshez szükséges lehetőségek n y ú j t á s á t a pilla-
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nntiiyi lélektani igények szerint. Ez segíti elő a 
spontán jelenségek kibomlását, mint a belső 
fegyelem, összeszedettség, a munka szeretete. 
MoNTESSORinál a nevelő fontos vonása a szel-
lemi szerénység: felnőtti hatalmának csökke-
nése növeli a gyermek fejlődési-fejlesztési lehe-
tőségeit. „A csillag az égen, a bal a vízben sza-
badon jár, de elemét nem hagyja el, minden 
szabadságot törvény határoz meg." Montessori. 
rendületlenül hisz az embernek a jó felé irányuló 
természetes hajlamában. Ezek azok a gondola-
tok , a m e l y e k által MONTESSORI — AUBA sze-
rint — ma is él, ma is hat. 

MONTESSORI műveinek fél évszázad óta egyik 
leghivatottabb francia elemzője, PAUL LAPIE 
előszavában azt fejtegeti, hogy MONTESSORI 
neve és művei mit jelentenek a ma és holnap 
francia pedagógusainak. Tulajdonképpen azért 
nincs MoNTESSORinak akkora tömegkultusza 
Franciaországban, mint sok európai és amerikai 
államban, mert gondolatai közül soknak itt már 
régebbi előzményei voltak. Ilyen volt éppen a 
gyermeki spontaneitás és szabadság eszméje, 
persze bizonyos okos határok között. Ezt a 
franciák nem MoNTESsoRitól hallották először, 
sőt itt-ott még túl energikusnak is találták, 
ahogyan akaratát a gyermekre kényszeríti. 
Közös az iskolai padok elítélése, helyettük az 
egyéni, mozgatható asztalkákhasználata;közös 
az ismeretek elsajátításának újszerű menete. 
(Bár a franciák nem hívei az ötévesnél korábbi 
írás-olvasástanításnak. Igaz, hogy MONTESSORI 
sem erőlteti ezt ebben a korban, csak annak 
engedi, aki maga is kívánja már az ilyen isme-
reteket.) A francia pedagógusok vitatják MON-

Messori ama eljárásának helyességét, hogy az 
elkövetett hibát nem javíttatja rögtön, hanem 
későbbi adandó alkalomra bízza a helyes útra 
való rámutatást. A francia pedagógusok szerint 
a kijavítatlan hiba berögződhetik uz emléke-
zetbe. LAPIE szerint a mai francia pedagógus-
nak követnie kell Montessorit: tőle is elvárjuk 
a gyermekek teljes ismeretét, az irántuk való 
feltétlen szeretetet, a gondolatok teljes élet-
szerűségét. Ajánlja ugyanakkor a híres „csend-
órák" bevezetését. Ez utóblji látszatra ütközik 
a teljes szabadság elvével, mégis kitűnő akarat-
képzőnek bizonyult és a gyermekek maguk 
mindig is mód felett kedvelték. 

Maga MONTESSORI a mű szerzői előszavában 
hosszan ír azokról, akiket rendszere kiformálá-
sában szellemi elődeinek és mestereinek vallott. 
Ugyanott keményen bírálja a korabeli hagyo-
mányos pedagógiát, a maradi oktatókat, elíté-
lendő' módszereiket, „a test és szellem rábszol-
gatartóit". Itt beszél a „Gyermekek házai" 
megalapításának — az első 1907. január 6-án 
nyílt meg — előzményeiről, szabályzataikról, 
Lerendezéseikről, szellemükről, az oktatókról, 
órarendjeikről. 

Az első kötet a 6 éven aluli gyermekek tanul-
mányairól, tantárgyaikról szól: a testnevelés-
ről,mezőgazdasági és ipari munkáikról, az érzék-

szervek használatára való nevelésről, az ezekre 
alapozott szellemi nevelésről, az írás, olvasás, 
beszéd és számolás tanításáról. Az első kötetei 
a fegyelmezésről szóló hosszú fejezet, valamint 
a benyomások és összefoglalások zárófejezete 
fejezi be. Mellékletül 30 fénykép illusztrálja 
Montessori legkisebb növendékeinek életét és 
taneszközeit. A második és harmadik kötet a 
6—10 éves gyermekek oktatásának-nevelésének 
kérdéseivel foglalkozik; MONTESSORI ennek az 
Önnevelés alcímet adta. Itt ismét P. LAPIE pro-
fesszor elemző bevezetője szól a mai francia 
pedagógus olvasókhoz. Ez kitűnő kalauz az 
áttanulmányozás előtt álló két vastag kötethez. 
Rámutat, hogy MONTESSORI olasz iskolát, ot-
tani viszonyokat ir le, amelyek sokban külön-
böznek a franciáktól. Részletezi, hogy mi az a 
többlet, amit MONTESSORI ad a francia isko-
lákban is használatos és ismert módszerekkel 
szemben. Érdekes, ahogy pl. MoNTESSORinak 
Binet-Simon tesztjeiről szóló bírálatát meg-
magyarázza: „BINET-SIMON állapotokat rögzí-
tettek, míg MONTESSORI tevékenységeket ra-
gad meg." A gyermeki szabadság többször emle-
getett érvényesülését a bevezetés Montessori 
rajzoktatásának részletezésével illusztrálja és 
magyarázza. Elemzi a nevelő szerepét MONTES-
SORI rendszerében: ez „a figyelem polarizáció-
jának elősegítése", a gyermeknek „polarizáció-
ra" előnyös helyzetekbe való belehelyezése. 
Hosszan vizsgálja pl. az erkölcsi nevelés kérdé-
sét MONTESSORI gondolataiban s azt, hogy ez 
fejleszti-e a társadalmi érzéket? MONTESSORI 
a gyermeket oktatójával olyan feltételek közé 
juttatja, hogy a környezet elősegítse a gyer-
mek erkölcsiségének kifejlődését. Kérdés: az 
oktató nem kíméli-e meg ily módon növendékét 
a való élet realitásaitól, nehézségeitől? Nem 
töri-e össze őt a társadalom, a való élet benyo-
mulása addig védett életébe? Nem válik-e így 
túl önzővé? MONTESSORI mindig vitatta e fel-
tételezések és gyanakvások'jogosságát, rend-
szerében igyekszik pozitív válaszokat adni e 
kérdésekre. 

FÖLDES ÉVA hangoztatja a MoNTESSORi-cen-
tenárium alkalmából írt emlékezésében (Ma-
gyar Pedagógia 1970. évi 4. sz. 473. 1.), hogy 
„alapos kiegészítésre, több vonatkozásban újra-
értékelésre szorul az a kép, melyet eddig MON-
TESSORiról alkottunk". Úgy tűnik, rövidesen 
módosulhat az a helyzet, hogy Montessorit is 
mint „a polgári nevelés haladó, de ellentmondá-
soktól nem mentes egyéniségét csak negatív 
oldalról ítéljük meg". Végül is ő egész életét az 
emberi szegénység korlátai ledöntésének szen-
telte. A római S. Lorenzo nyomornegyedben 
nyitott gyermekotthonával a legszociálisabb 
célokat tűzte ki s az akkor legmodernebb meto-
dológiát fejlesztette ki. Egyik legutolsó előadá-
sát San Remóban 22 évvel ezelőtt „ A világot 
újjáépítő ember képzése" címmel tartotta. Eb-
ben többek között a következőket mondotta: 
„Meggyőződéssel hihetjük, hogy a nevelés lehet 
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a leghatékonyabb eszköz a teljes humanitás 
egységének realizálásához. E célból fel kell 
használni a gyermek összes energiáit a legtelje-
sebb szellemi függetlenség kialakítására. E bá-
zison építhető fel egyedül a világbéke, mely min-
den ember legdrágább célja. Minden újszülött-
ben a világbéke egy lehetséges későbbi apostolát 
kell látnunk !" 

A három kötetes francia nyelvű Montessori-
mű az OPKM-ból kölcsönözhető. 

Hodinka László 

L. Sz. VIGOTSZKIJ: A magasabb funkciók fejlő-
dése. Budapest, 1971. Gondolat Kiadó. 442 oldal. 

L . S z . VIGOTSZKIJ ( 1 8 9 6 — 1 9 3 4 ) m á r a 
pszichológiatörténet kiemelkedő alakjává vált. 
Kutatásaiban a dialektikus logikai gondolkodás, 
a pszichikus funkciók elmélyült elemzése, 
kutatási módszereinek eredetisége ma is 
megragadja a szakembert. Most magyar 
fordításban megjelent műve előszavában A. N. 
LEONTYEV és A. R . LUKIJA r e m é n y ü k e t fe jez ik 
ki, hogy e mű a magyar olvasók tetszésével 
találkozik és hatást gyakorol a magyar 
pszichológusok kutatásaira is. Amikor e 
reménységet mi is kifejezzük, sajnálkozunk, 
hogy ennek az eredeti és nagy tehetségű gon-
dolkodónak e műve nem néhány évtizeddel 
korábban jelent meg magyar nyelven. 

ViGOTSZKijnak e magyar nyelven most 
közreadott műve két fő részre tagolódik. Az 
első fő rész a „magasabb pszichikus funkciók" 
fogalmát, e funkciók fejlődésének problémáit, 
a kutatás módszereit, továbbá a magasabb 
pszichikus funkciók keletkezését, struktúráját, 
elemzését tartalmazza. A második fő rész egy-
kori előadásaiban közölt gyermeklélektanát, 
illetőleg a magasabb pszichikus funkciók-
nak (észlelés, emlékezés, képzelet, gondolkodás, 
érzelmek és az akarat) gyermekkori kialaku-
lását és fejlődését mutatja be. 

Műve első fő részének fejtegetéseit kora 
(századunk első negyede) gyermekpszichológu-
sainak téves elméleti bírálatával kezdi. Az 
akkori gyermekpszichológia két fő irányzata 
közül az egyik a természettudományos (fiziológiai 
aspektusból szemlélő és magyarázó) irányzat a 
pszichológiai folyamatokat a legelemibb funk-
ciókra (érzékelések, asszociációk stb.) bontotta, 
és ezeket főleg a csecsemő - és kisgyermekkorban 
(kezdeti legelemibb megnyilvánulásaikban) 
vizsgálta csupán, s lemondott a bonyolultabb, 
magasabb pszichikus funkciók (mint pl. az 
észlelés, gondolkodás) vizsgálatáról. A másik, 
a leíró irányzat viszont foglalkozott ugyan a 
tudatos tevékenységek magasabb formáival, 
de azokat egyszerűen „a szellemi élet megnyil-
vánulásainak" tekintette, csak leírta, de 
tudományos magyarázatot ezekről nem adott. 

Ez az egyoldalúság a gyermeklélektani kutatás 
válságához vezetett. Ebből akarta VIGOT-
SZKIJ a magasabb pszichikus funkciók elem-
zésével és magyarázatával a gyermeklélektant 
kiemelni. 

VIGOTSZKIJ fontosnak tartotta a magasabb 
pszichikus funkciók alapjainak, s í gy azok 
„tiszta megjelenési formáinak" az első három 
életévekben való vizsgálatát, de állította, 
hogy metafizikus felfogáshoz vezet, ha az 
elemi és a magasabb pszichikus funkciókat 
egymástól függetlenül, mint két külön létező, 
egymás feletti szintet vizsgáljuk, mintha ezek 
közt nem lenne genetikus, funkcionális v a g y 
strukturális összefüggés. 

Elmarasztalandó egyoldalúságnak tekinti 
VIGOTSZKIJ azt is, hogy amikor a gyermek-
pszichológusok a serdülő- és ifjúkor lélektanával 
foglalkoznak, akkor a kultúrhatások pszicholó-
giai szemlélete uralkodik, amikor pedig kisgyer-
mekkorral foglalkoznak, a biológiai tényezők 
érvényesülésének vizsgálatára irányul figyel-
mük. Mintha a fejlődés kezdeti időszakában 
biológiai lény lenne csupán az ember, majd 
később kultúrhatások kizárólagos meghatá-
rozottsága alatt fejlődne. I ly értelemben 
bírálja a „megértő pszichológiai szemlélet" 
képviselőit (feltehetően ED. SPBANGEBT és 
CH. BüHLEBt), s marasztalja el a pszicho-
analitikusok „álcázott biológiai tendenciák" 
szellemében kifejtett idevonatkozó elméletét. 

VIGOTSZKIJ a gyermekpszichológiai kutatá-
soknak korában adott fokán azt tekinti fel-
adatának, hogy feltárja a gyermek személyi-
sége fejlődésének biológiai és társadalmi ténye-
zőit, magyarázatot adjon arra a tényre, hog^ 
az ember az ontogenezis folyamán magasabb 
pszichikus funkciók birtokában alkalmazkodó 
ós a maga világát és természetét formálni 
képes kultúrlénnyé válik. 

Elutasítja azt a naiv elméletet, mely szerint 
az ősi, primitív és a mai kultúrember csupán 
a tapasztalat tartalmában és jellegében külön-
bözik, valamint azt is, hogy az „emberi szellem 
önmagában fejlődik". Az ő álláspontja az, 
hogy az ember magasabb pszichikus funkciói-
nak kialakulása a viselkedés kulturális fejlő-
dése folyamán jött létre a filogenezis folyamán. 
E folyamat úgy ment végbe, hogy a filogenezis 
történelmi szakaszában, a biológiai fejlődést 
követően, a társadalomban élő ember — a 
munkában együttműködve és jelrendszerekkel 
érintkezve — a történelmi fejlődése folyama-
tában megváltoztatta viselkedésmódjait és eljárá-
sait, átalakította természeti adottságait és 
funkcióit, új, specifikus viselkedésformákat 
dolgozott ki és hozott létre. (50. old). 

A gyermek kulturális fejlődése — amelynek 
során magasabb pszichikus funkciói kifej-
lődnek — az emberiség történelmi fejlődése 
folyamán végbement pszichikus fejlődésnek 
felel meg. Az ontogenezisben benne van a 
pszichikus fejlődésnek mindkét típusa: a vi-
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