melyek nem folytatédnak a gimnaziumi tovabb-
tanuldsban.

Sziikségesnek latszik az oktatds céljdnak revi-
zibja és ujrafogalmazisa is annak érdekében,
hogy a célok konnyebben, jobban érthetdk le-
gyenek, hogy ezaltal is elGsegitsék a tananyag
jobb strukturalasat, a termelési folyamat és az
iskola egymashoz kozelitését, a termelés — koz-
vetlen tapasztalatokra épiilé — mélyebb meg-
értését.

A felvazolt helyzet és problematika nyoman
a kiizeljiivoben megvitatjak az ] tanterv lehet-
séges reviziéjanak kérdését. Ennek el6készité-
sét az 1970/71-es tanévvel megkezdték, orsza-
gos és 4ltalanos intézkedéseket azonban csak
1972/73-ban lehet remélni.

Mindezek jelent8ségét egyelére még maguk
a svéd szakemberek sem tudjak teljes egészé-
ben értékelni, mert még nem tudjak, hogy az
eredmények hova vezetnek. Az tény, hogy tan-
termekben, nevel6képzd intézetekben, kutato-
kizpontokban az Gjitas légkﬁre uralkodik, al-
landé ellendrzés, értékelés és mérlegelés kozott
vizsgaljak az egység és a differencialés iskolan
beliili kélesonhatasat.

A kényv az OPKM-bsl kolessnozhets.

Ujcz Pdlné

SixteN MargrLunp, PAr S6pERBERG: Die
neunjihrige Grundschule in Schweden. Werde-
gang und Organisation. ( A svédorszdgi kilencéves
alapfoku iskola. Kialakulds és szervezet.) Svéd-
bél forditotia Ellen Gelhard. Berlin, 1969, Beltz
Verlag. 124 oldal.

A kozoktatds irdnyitdsaban résztvevok, szii-
18k, nevelgk és a kozvélemény tajékoztatasira
késziilt kiadvény. A svéd iskolareform nyoman
létrejott 0 tipusu egységes alapfok iskola ki-
alakuldsinak, szervezetének és mindazon prob-
lémiknak a bemutatdsa, melyek létrehozasat
szitkségessé tették. A szerzdk attekintik a refor-
mot kivalté tarsadalmi, oktatasiigyl iskola-
rendszerbeli tényezéket és dsszefoglaljak mind-
azon inditékokat, melyek a hagyoményos rend-
szertd] valé elforduldsra késztették tervezsit és
megvaldsitoit, bemutatjdk tovabba a tantér-
gyak és tagozatok rendszerét azért, mert Ossze-
foglalo attekintés az inditékokrél, a megvals-

suldsrél, a fejlesztési tendencidkrél, a svéd szak-’

irodalomban eddig még nem jelent meg.

A szerz8k torekvésétmagééva tettea Nyugat-
Berlinben mk6d8 Péddagogisches Zentrum soro-
zatainak szerkesztdje, Cari-Lupwie Furck is,
aki viszont ezzel a német nyelvii forditassal
nemesak tajékoztatni akar, hanem at kivanja
torni azt az ellenallést, amely az eurépai politi-
kai és gazdasigi egységre torekvésekkel ellen-
téthen, kozoktatasi reformok tekintetében el-
szigeteli a szerte a vilagon jelentkezd kizokta-
tas) reformok légkérétsl az NSZK orszagait.
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Tulajdonképpen éppen ennek az e]sz1getelo-
désnek készonheti az NSZK, Svéje és Ausztria
kozoktatdsiigyik jelentds 1emaradasat ami
mind a nyugati, mind a keleti iparilag fe]lett

orszagok  viszonylatdban  tagadhatatlanul
elénytelen. Eltekintve — irja a bevezetdben
Carr-Lupwic Furck — a szocialista orszdgok
kozoktatasiigye fejlddésétdl, sehol nem refor-
maltak meg olyan mélyrehatban a kozoktatast,
mint Svédorszigban, igaz,-hogy éppen ebben
az orszagban ismerték fel a legkorabban a leg-
szélesebb néprétegek, az iskola és a tarsadalom
fejlodése kozotti osszefiiggéseket.

A német nyelvu forditas azért is jelentds,
mert a két orszdg kozotti kiilonbségek ellenére
is, a tradicionalis iskolarendszer sok megegye-
zést mutat, éppen ezért cszmekeltd szeretne
lenni, hiszen a svéd hatas Norvégia, Finnorszag,
legutébb Anglia kozoktatasara is tagadhatat-
lanul elényos volt. A német kiadé féleg a kilenc-
éves iskola fels6 tagozaténak jelenlegi, illet6leg
a kibontakozé, jovébeli reformjat tartja irany-
mutaténak. Az eddigi valtoztatdsok kozott leg-
jelent8sebbnek tartja azt, hogy a 7—9 osatdlyt
szervezetileg levdlasziotidle a kozépiskoldrdl és az
egységes kilencosztdlyos iskola 1-—6 osztdlydhos
csatoltdk. Kiemeli az ennek nyomdn kivaltott
integrici6 tirsadalomra haté elényeit és.a to-
vabbi korszeriisitéseket, a tankotelezettség
utolsé esztendejére a kilencedik évre halasztott
differencialas tényét, a 7—8 osztalyokban meg-
valésitott — heti 5—6 orara korlatozott —
tantirgyi kombinaciék engedélyezését, a mate-
matika és az idegen nyelvek oktatdsdban pedig
a nivé-csoportok 1étesitését, ezzel a belss diffe-
rencialas alapjainak megvetését.

Svédorszdgban 1964/65-ben létesitettek elss
izben kilencedik osztalyokat, melyekben a kor-
osztaly 72,80/;-a tanul tovabb., 1968-ban’ mar
készen alltak az Gjabb tervek, melyek az elmé-
leti és a gyakorlati targyak egyenstlyara ira-
nyultak, mert ekkor mér mindenki meggydzs-
détt afeldl, hogy a kézoktatas strukturals val-
tozésal sziinet nélkil kévetik egymast és min-
den jel szerint a tankételezettség meghosszabbi-
tasat és a differencidlds eltoléddsat hozzak
majd magukkal. 1968-ban a 10 és 11 osztélyos
tovibbfejlesztett forma lehetdségét és sziiksé-
gességét vetették fel.

A jelenlegi rendszer bevezetése utén a tanu-
16k valasztésa az elméleti targyak eldnybe ré-
szesitését, a vilaszthatd gyakorlati targyak hat-
térbe szoritisat félreérthetetlenil bizonyitotta.
Alig volt jelentkezés az altaldnos miveltséget
ad6 tagozatokra. A tanuldk és a szill6k érdek-
18désének eléterében a matematika és az angol
nyele 4lltak. A tanuléi és a sziil6i allasfoglalasok
kiegyenstlyozasara, az egyén és a tarsadalom
kovetelményeinek szinkronjira torekedve cél-
szeriinek lattak a felsg differencidlas kiépitését,
a véalaszthaté targyak és tagozatok szémbeli
csokkentését. Tovabbra is messzemenden iga-
zodnak az individualis igényekhez, az #nallé
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munka. képességének tovabbi fejlesztés¢hez,
mindezek azonban a tanulmanyx 1dG6 névelésére
engednek ] dvetkeztetni,

Természetesen. arra is gondolndk hogy eldre
nem lathato, ‘ugrasszerii valtozasok a fenti el-
képzeléseket teljesen viratlan, ma még isme-
retlen, 0j iranyba’terelik. Azt remélik, hogy az
oktatas intenzitasanak novelésével mindenkép-
pen eleget.tudnak tenni a tanuld eﬂyemscachez
valé alkalqukodas kovete]mcnyenpl\ és erre
1ranyulo ‘torekvéseiknek.

‘Az -4j alapfoki iskola ‘mellett a svéd szak-
emberek Kialakitottak.az ij tLpu,su kazépiskoldt
is, mely. 1966/6/ -8l kezdve, gimnéazium eclneve-
/essel Ot iranyn. szakositott kozépiskola lett
(SZellemtudomanyl tarsadalomtudoményi, kéz-
gazdasagl - és. természettudomanyi, technikai-
miiszaki szakirdnyd, gmmazmmokkal) Ezéltal
u gunnazmmok ~vonalan is bekovetkezik az at-
fogh ¢és egységesitd tendencia. A kézoktatasi
szmtek ‘véltozasabél nem maradhatnak ki az

egyetemek és.a fdiskoldk sem. Egyre inkabb

eltiinnek’,a fmskolak és. az egyetemek kozott
fennallé valaszfalak; régi fakultasok dsszeolvad-
nak &g’ -Gjak: szuletnek e tekintetben amerikai
modelleket kévetve haladnal\ az egységesebb
felsdoktatds fels. ., :

Osszessegukben ereformok sikerét elvalaszt-
hatatlannak tartjak a jal képzett és a sziikség-
leteknek megfe]elo pedagogusok szamatdl és
allitjak, hogy az, iskelareform sokkal inkdbh ne-
r'elok‘epze,n ]cerdes, aint: ahogy azt eleinte hit-

1ek vagy 1mennyu‘e ez elore lathaté lctt volna.’

Ujcz Piilné

GorpsteN, E. D.:

Achool LLbrarLes Theory “and. Practice ( Iskolai

¢ Lilmélet és ﬂyakorlm ) London; 1970,
1

11ogy mnﬁmrom szorzé jol ismeri szal\teluletct
Egyikik lond ni_iskolaigazgaté, a masik a
osi konyvtar helyettes vezetdie,
olai ]\onvvtaros U] munkajuk-
bari:arra torekedtek hogy aziskolai konyvtarak
cel]amak és gyakorlatanak sszéles kori bemuta-
tdsat; ml,ntegy szintézisét adjak. Jelentds kuta-
Lasol\at végentek iskolaskora rryerme]\ek kozott;
érdekl§dést koriiket, konyvek iranti igenyiiket

tanulmanyozva. A jol felszerelt iskolai konyv-

tar ]elentoseget igen -nagyra értékelik, de egy-
attal elismerik, _ho y.a mail konyvtan gyakor-
lat még Altalaban messze van a leheléségek tel-
jes- kilrasznalasatol.,

A mii elsé. részét. rovid bevezets elézi meg
amely az iskolai lxonyvtarak kialakuldsénak és
fe]lodesenek néhany torténeti adatat kézli —
chn,.x'a_zlatosan és a brit nevelésiigy keretein
beliil, maradva. Hangsulyozza az angol iskolak
kinyvvel valg ellatottsaganak értékes hagyo-
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manyait. Jelentds datumként emliti 1937-et,
amikor a School Library Association, az Iskolai
Kényvtarak Egyesiilete megalakult. Egy 1961-
ben végzett felmérés szerint-azonban a felkere-
sett iskoldknak csak egy negyedrésze rendelke-
zett megfeleld konyvtarral, t6bb mint egyme-
gyediikben viszont nem volt semmilyen kényv-
tari célokra alkalmas helyiség, 1966-ra azonban
ugrasszer(i fejlsdés kovetkezett he: mar nem
volt ritka a 4000-—-5000 koétetet tartalmazd
elemi iskolai konyvtar sem.

A modern neveléselméleti kutatasok és gon-
dolatok j6 része jelentds mértékben felhasznal-
haté az iskolai konyvtar elméleti problémainak
tisztazasanal. Példaul az iskolai kényvtarosnak
jol kell ismernie a gyermek gondolkodéasanak,
érdeklGdésének, nyelvi kifejez8készségének fej-
16dését. Ezen a téren igen nagy segitséget nyujt
a jelentds svijci pszicholégus, Jean Piaget mun-
kassdga, aki sokoldaluan feltarta a gyermek
belsé fejlédéset, fogalmi gondolkodasanak ala-
kulasat. A nyelv az a kézvetit§, amely a gyer-
mek utjat a ,,felndtt” gondolkodas felé egyen-
geti. Harom éves korukra tébbé-kevésbé meg-
tanulnak beszélni, 5—6 évesen viszont méar egy
egészen nj készség elsajatitasatkell elkezdeniiik:
a nyelv megsziinik pusztian beszélt nyelv lenni
s egyre inkabb a szem és a kéz, az olvasas és az
iras problémijava wvdlik. Az olvasas allando
szitkségletté ¢és a kapcesolatteremtés eszkozévé
vilik, viszont jként jelentkezik a megértés

roblémaja, a szerzd idegen vilagaba valé beil-
leszkedés. Ha az iré nem tud olyan stilust kiala-
kitani, amely a gyermek fokozatosan fejlgds
nyelvi készségeinek alapos ismeretén alapul,
akkor nem is valhat igazi gyermekirova. Ez a
probléma igen jelentds, tulajdonképpen a leg-
alapvetébb az iskolai kényvtaros szamara is,
akiigennagy felelgsséget vallal magara a kony-
vek kivalasztasaban. A gyermek a kezdetektél
fogva a ,felngtt” nyelvvel talalkozik a kény-
vekben — harmilyen egyszerd is az kezdet-
ben —, s csak a helyesen megvélasztott kény-
vek segithetik 6t a fogalmi gondolkodas és a
jobb kifejezékészség fejlédésének atjan. Itv
harul nagy feladat a kényvtarosokra — kiils-
nosen, ha a komplex nevelési folyamat aktiv
résztvevdinek érzik magukat, nem pusztin a
konyvek raktarozdinak és kolessnzéinek.

Koénnyid a kényvallomanyt szépirodalomra

* és ismeretterjesztd irodalomra osztani, ha fel-

nétt olvasékrol van szé. Az iskolai kényvtar
feladata azonban elsédlegesen a gyermek neve-
lése, s az 8 szdmara a kényvek ,,tudomanya’
egy és oszthatatlan, ezért mesterséges feloszta-
sok zavaréan hatnak. Az iskolai kényvtar allo-
manyanak ki kell elégitenie a gyermek termé-
szetes kivancsisdgat, érdeklédését; meg kell
hogy feleljen pszicholégiai, nyelvi és esztétikai
fejlettségi fokanak. A szépirodalomnak mint
kéltottnek, nem valésigosnak a felfogdsa a
gyermek szimdra csak fokozatosan elérhetd
eredmény.



