Liyscuer affektivitast vizsgalo eljarasa szin-

wilaszto-teszl. Hogyan hozhaté dsszefliggésbe az

elsérenden filozéfiai elmélkedésen alapulé sze-
mélyiség-kategorizalds a szinek pszicho- és
neuro-fiziolégiai hatasaval?

RéxvUsFaLvY a I1. és ITI. fejezetben ramutat
ez bsszefliiggésekre, ¢és igyekszik meggy6zni min-
ket arrol, hogy ez a hazai tudomanyos kutata-
sokkal (GRASTYAN és masok) is megegyezden
valé dsszefiiggés, és igy e teszt alkalmas a
személyiség affektiv diszpozicioirdl és szerkezeté-
rél (differencidltan) megbizhaté informéciét
adni.

Lényegében mit is vizsgal ez a teszL? Réxus-
FALVY erre igy vélaszol: ,,a) A viszonylag &l-
landé jellemszerkezet alapvetd torekveési ira-
nyait, b) a személyiség-kornyezet osszefiiggés-
ben amagatartasemocionalisan szinezett s rend-
szerint nem tudatos, de igen hatékony motivu-
mait, végill ¢) a pszichikus és fiziologiai alkal-
mazkodasban jelentkezé neurotikus, affektiv
zavarok jellegét és sulyossdgat.” (35. old.)

E teszt targyi kellékei: 7 szines tabla, széveg-

konyv és kiértékels eszkozok. (Kulfoldr lmecr- .

rendelhets az Orvosi Konyvesboltban, Buda-
pest VIIL, Baross utca 21., ara 1870 Ft.)
RéxusraLvy a 1M és TV, fejezetben e teszt
alkalmazasi és értékelési modjat ismerteti.
Ugyanitt megtaldljuk a bizonyité érveket is,
amelyek a LiscEERr-teszt objektivitasat, meg-
bhizhatdsdagat és érvényességét hivatolt bizo-
nyitani.

Azok, akik ismerik és gyakorld pszicholégus-
diagnosztiziloként hasznédljdk a Rorscmacm
szines tablikat VagyaROSE‘l’ZWEIG -féle fruszt-
raciés tesztet, vagy ¢éppen a TAT projekcios
tesztet — amelyck a vizsgalt személyek érzel-
mileg erdésen szinezett tudattartalmat és szemé-
Tyiségjellemzdit igyekeznek feltarni —, §szintén
bevallhatjak, hogy e tesztek altal felvett adatok
értelmezésénél kikeriilhetetlen a vizsgdlé szub-
jektivitasa és sok fiigg a pszicholégus intuicid-
jatel, sok tapasztalaton nyugvé leleményessé-
gétsl. Ezekhez viszonyitva a LiUscHER-teszt
altal kivaltott valaszok, a hatirozottan meg-
jelolt szinek kannyl és targyilagos megitélés-
hez segitik a vizsgdlé pszicholégust. A teszt
objektivitasat és meghizhatésagat illetden esak
az elmélet alaptételét érintden tamadhat vala-
kiben kétely, amikor azt kérdezi, hogy a kisér-
leti személyek altal valasztott szinek valéban
eliruljik-e ¢s fedik-e a fent felsorolt személyi-
ségtipusok érzelmileg motivalt tdrekvési ira-
nyait vagy alkalmazkodisi zavaraik jellegét
és silyossagat?

B kételyt nemesak Roxusrarvy, de a tirs-
szerz6k: Povizsay Iiva (a VI. fej. iroja),
Stpos Korwérn (VII. fej.) és Harmr Gyoray
(VIII. fej.) is igyekeznek barkiben is eloszlatni
aziltal, hogy részlettanulmanyaikban meggyd-
z8en bizonyitjak e teszt hasznalhatésagat, gya-
korlati megbizhatésagat kiilonbszg teriileteken.
A szerzdk arrol is tajékoztatnak, hogy hazank-
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ban mily -sok intézet hasznilja a LiscHER-
tesztet. Kar, hogy arrél nem szélanak, hogy a
me"bxzhatosagot milyen més v1zsgalat0kkal
kontrolaltik.

A teszt elterjedtségének ismeretében tdjékoz-

tatnak a szerzék arrdl is, hogy hasznilhaté e

teszt fejlédés-, iskolai, munka- sport-, gyogy-
pedagogiai és diagnosztizalé orvosi lélektan
teriiletén. A hasznilat megbizhatosaga érdeké-
ben végiil az utolsé fejezetben (IX.) kozlik a
szerz0k ‘a LiUscHeRr-leszt hazai standardizdll
ériékeld rendszerét.

Meggydzddésiink, hogy a szerzék jo szolga-
latot tettek a magyar gyakorlé pszichol6gusok-
nak tapasztalatatk és a standard kozreadasa-
val, Amikor a pszicholdgia gyakorlati alkalma-
zisa mind szélesebb korben bevezetésre keriil
hazankban, amikor a kézeljovében remélhetd
az iskolapszicholégusok beallitdsa mind tébb
iskoldban, egy olyan pszicholégiai vizsgalati
eljaras, amely a magatartas érzelmi motivaléit,
a cselekvés és igy a tanulas mozgatd rugdinak
fejlettségi fokat és mllvenscget is feltdrja —
kozérdeklGdésre tarthat szamon.

' Kiss TiHAMER

Bonpocul meoputt 3¢memu4eck020 60CNUMAanus.
( Az esztétikat nevelés elméletének kérdései) Szer-
kesztette G. L. AprEszsan. Moszkea, 1970. 109
oldal.

A konyv szerkesztdje a Lomonoszov Egye-
tem mellett mikods Pedagégus Tovabbképzs
Intézet professzora. Az 1., II. és V. fejezetben
az Intézet tarsadalomtudomanyi tagozatan tar-
tott el6adasainak anyagat dolgozta fel. A IIL.~
és 1V, fejezet szerzfli az Intézet volt hallgatoi,
a filoz6fiai tudoményok doktorai, Krasznodar-
ban, Szverdlovszkban, Volgogradban tanité
fgiskolai tanarok.

1963-ban Moszkviban tudomanyos konferen-
cia foglalkozott az esztétikal nevelés kérdései-
vel. Ettél az id6té] kezdve nagyszama konyv,
brossitra s publikacid jelent meg a témarél a-
Szovjeluniéban. Jelen tanulmany szerzéi a
gyakorlati élet tapasztalataibdl kiindulva igye-
keznek uj szempontokkal gazdagitani a proble--
makdr irodalmat.

A bevezetd fejezet a szovjel esztétikai neve-
1¢s alapjaival és jellegével foglalkozik. Az eszté-
tikal nevelés a kommunista nevelés altalanos
rendszerében fontos, torténelmileg meghatéaro--
zott helyet foglal el. Az ,esztétikus” sz6 nem
jelenti feltétleniil azt, hogy ,miivészi”’. Meg
kell littatni a munka, a szocialista épités szép-
ségét. Szoros az esztétikal nevelés kapesolata
az erkolesi és a testi neveléssel, valamint mun-
kara neveléssel. Lényegesek az els élmények
(jatekok, képek) — a tanulmany tovabbi része
azonban mar els§sorban a felndttnevelés szem-
pontjabol vizsgilja a kérdést. Az egész népet
alkalmassid kell tenni arra, hogy élvezze az
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objektiv valésig szépségét, a mialkotasokat
értse és érzelmileg atélje.

A II. fejezet tartalma: az esztétikai nevelés
egyes kategéridinak (fogékonysag és élvezet,
érzelem és izlés, itélGképesség, értékelés és
ideal) jellemzése.

Az esztétikai nevelés alapja a tényleges alkoto
tevékenység, mely az Gj, harmonikus ember kia-
lakitasaban fontos szerepet jatszik. Ennek lehe-
tdségeivel, formaival és moédjaival a I1I. fejezet
foglalkozik. A IV. fejezet szerz§je konkrét kép-
z6miivészeti, zenei és irodalmi példak segitségé-
vel a milvészet targyarél, a miivészi abrazolas
formairél, a miivészet és tudomany kapcsolata-
rél értekezik.

Az utolso6 fejezetben a szerkesztd osszefogla-
léan tekinti At az esztétikai nevelés utjait és
formait. .

A kulturalis forradalom jelenlegi szakasza-
ban el6térbe keriilt a szépirodalom és a film-
miivészet. A kdtet végén ezért szamokat és ada-
tokat olvashatunk a filmek és kényvtarak sze-
mélyiségformalé hatdsaival foglalkozé vizsga-
latok anyagébél.

A kényv kolesonozhets az OPKM-bél.

Szepesi Hajnal

BierscrENk, BErNEARD: Theorie und Prazis
in der Oberstufe der schwedischen Grundschule.
( Elmélet és gyakorlat a'svéd alapfoki iskola felsé
tagozatdban.) Berlin, Darmstadt, Dortmund,
1968. Schroedel Verlag, 163 oldal.

Svédorszagban 1962 o6ta folyik az iskola-
reform. Bierschenk konyve a svéd alapfokd
iskola felsdtagozatanak problémait, fejlesztési
tendencidit fejtegeti, bemutatja azokat az at-
fogé problémakat, amelyek ezekbél eredden az
egész kozoktatasi rendszert ¢érintik. Részletesen
taglalja a kilenc éves ,grundskola” tantervét,
az ebben érvényesiild Gj elgondolasokat, a min-
dennapi munkat, a ,,grundskola’ és a gimna-
zium kapesolatat. |

Az 4j korszak kezdetét Svédorszagban az
1950-es év orszaggyiilési hatarozata vezeti be,
mely a svéd iskolai élet minden teriiletét érin-
tette, illetSleg akkor még csak el6készitette.
Nemecsak szervezeti atforméldshoz, hanem az
iskola egész belsg életének, a nevelési céloknak
és a munkamoédszereknek Gjratervezéséhez ve-
zetett. Az eredeti elgondolasok szerint olyan
megoldast képzeltek el, mely ,,az egységes isko-
lara alapozott kilenc éves tankotelezettséget”
lehet§vé teszi.

Az elképzelés és a megvalosulas kozti kisérleti
eredmények eldontotték a reform mikéntjét és
két ré{gota megoldasra vars allasfoglalast tet-
tek lehetdvé. Az elsé hivatalosan képviselt és
kimondott elv minden egyén miivel6dési jogdt biz-
tositotta. A tehetségek a természet gazdagsdga-
hoz tartoznak — mondja ki a masodik elv —,
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ezért az 4ltalianos nemzeti j6lét és a gazdasagi
fejiédés eléfeltétele a tehetségek tdmogatdsa és
helyesen értelmezett , kihasznalasa™. Az 1962.
évi janius 6-i tdrvénnyel elfogadjik, hogy:
»A kozosség gondoskodd tamogatasaval iranyi-
tott nevelés célja az, hogy a gyermekek és fiata-
lok — a csalad eréforrasait is élvezve — olyan
ismereteket sajatitsanak el és azokat a készsé-
geket fejlesszék, melyek elGsegitik a harmoni-
kus egyéniségek és tudatos kozosségi emberek’”
kialakitasat. .

Az alapvet§ torekvésekre gondolva az ,,egy-
séges iskola” elvének megvalésitasa mellett
dontdttek, ami egyuttal azt is kifejezte, hogy
minden tovabbtanulni szandékozé csakis ebben
az egyféle tipusban alapozhatja meg a fels§-
oktatashoz sziikséges eldtanulményokat, ezért
jelentds az elnevezés a majdan egységessé valé
kozép- és fels6foku oktatds szempontjabel is.

A reform tervezéi tudatosan keriilték a szi-
gordan kotott szervezeti formakat, ezért nem
adtak ki kotelezben elGirt tanterveket, hogy ne
korlatozzak a nevelSi szabadsigot, hogy lehe-
t8ség szerint meggitoljak uniformizalt okta-
tasi formak kialakuldsat és biztositsik minda-
zon erdk érvényrejutdsat, melyek az egyes isko-
Jak mindennapi életét karos megkotottségek-
kel visszahuzzak. Ezéltal a merev formak élet-
telenségét, a rossz megesontosodasat lehets-
ség szerint ki kivantdk zérni.

A modern allam dinamikus tirsadalma dina-
mikus iskolat igényel, olyat, mely a tarsada-
lommal egyiitt é16, eleven sejt, éppen ezért a
svéd szakemberek csak folyton megijuld, mobil,
1»80rdiilé iskolareformot” (rollender Reform) tud-
nak elképzelni. Ez biztositja az eddig észlelt
hibak korrekcidjat: a 7—8—9 osztilyokban tal
bére szabott fakultativ rendszer szorosabb 6sz-
szefogasat. Az 1964/65-151 1968/69-ig bezardlag
figyelemmel kisért tanévek statisztikdja a felsé
tagozat radikalis reformjat teszi sziikségessé.
A tantargytervezés kovetkez$ lépesdjében a
fels6 tagozat atstrukturaldsit késziilnek meg-
valésitani. Az egységes kilencéves alapiskola
revizié eldtt 4ll6 felsé tagozata elképzelt szoro-
sabban 6sszefogott tanulmanyi rendszere job-
ban garantilja majd a kovetkezs lépcsében a
kozépiskolai tanulmanyok kiegyensilyozott
egységét, ezért ezekben az osztalyokban az
egész tanulécsoport kevéshé differencialt tanul-
manyi és szervezeti rendjét kell a jovében biz-
tositani.

Az aktudlis revizi6 néhany kiindulasi pont-
jat mar érzékelik, ezek a mér emlitett redukeio-
hoz, az egységesebb alapmiveltség toretlen to-
vahbviteléhez és a felsé tagozat szorosabb egy-
sége felé vezetnek. A jelenlegi nehézségek egyik
oka a tanuldk tilzott szétosziloltsdgdbol ered, ezért
ez is a megoldand6 kérdések kozé tartozik,
mert hatranyai a fels§ tagozatosok kozépiskolai

- tovabbtanulisinal kedvezdtleniil jelentkeztek.

Egészségtelen az, hogy példaul olyan vélasztasi
lehet8séget biztositottak a feled tagozatban,



