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Budapest, 1971.

1967-ben nemzetkézi konferenciat tartottak
az USA-ban, a Virginia allambeli Williams-
_ burgban az oktatds valsigarél. Peire H.
Coomsst, az UNESCO Nemzetkozi Nevelés-
agyi Intezetenek az igazgatdjat kérték fel a
vitaindité tanulmény elkészitésére. EbbGl a
tanulmanybdél s az 52 orszdgot képvisel§ 150
szakember tandcskozdsdbol sziletett meg
Coowmss kényve, mely 1968-ban jelent meg.

A konyvyel kapcsolatban tébben vitattak,
hogy helyes-e az oktalds vdlsdgdrcl beszélni -
nem jelenti-e ez az ismert nagy problémak
indokolatlan felnagyitasat s a vilag kiilonb6zs
részei és kiilonbo6z§ tarsadalmi rendszeri or-
szdgai oktatdsi rendszerei kozti kiilonbségek
figyelmen kiviil hagyasat. A konyv ismertetdi
és biralol tobbségiikben egyetértettek az okta-
tés valsdgédnak azzal a meghatarozasaval, amit
Coowmss ad: az oktatas valsdga abban all, hogy_
az oktatasi rendszerek rendkiviil lassan és
nehezen alkalmazkodnak a gyorsan véltozéd
vildghoz. Abban is egyetértés alakult ki, hogy
ha viligméreti Attekintést ad valaki, akkor
nem’ lehet eltekinteni attél a ténytdl, hogy a
viléig lakossiganak kb. 800/-a fejletlen és
gyengén fejlett orszagokban él, ahol gyakran
nem 1s az oktatas valsagardl, hanem katasztro-
- falis helyzetérél beszélnek. Coomss a williams-
burgi konlerencia tapasztalatai alapjan ezekkel
a szavakkal zarja kényveét: ,,Befejezésiil visz-
szatériink arra, amivel elemzésiinket kezdtiik:
az oktatdsi valsag vilagméretii voltinak hang-
sulyozésira. Annak az olvasénak, aki ezt min-
den méas orszigra elfogadja, csak sajatjara
nem, a koévetkez§ket mondjuk: Lehet, hogy
lgazad van. Megls arra kériink, wzsgald meg
elfogulatlanul " és kritikusan sajat orszagod
oktatasi helyzetét, mert lehet, hogy rosszabb,
mint amilyennek gondolod. S végiil mmden-
kinek szélnak az alabbiak: Bérmilyen lehet
a te orszagod oktatési rendszere, ha .a Fold
lakéinak tobbsége sdlyos valsaghan van, akkor
annak kovetkezmenyelt egyetlen nemzet sem
keriilheti ki, még a legg: azdagabb sem. Az okta-
tasi valsag ‘mindenki kozos igye.’

Vildgméretd attekintést adm az oktatasrol,
illetve annak legjellemz6bb vondsairdl, ten-
denciéirél olyan vallalkozas, melynek az olvasé
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rendszerint éppagy értékeli eldnyeit, mint ki-
fogasolja hatranyait. Ertékeli, hogy informa-
ciot kap a vilag olyan részeirdl is, melyekkel
kevéssé ismerss, s vilagtendencidk megismeré-
sekor radobben, hogy .orsziga vagy régidja
probléméi maésutt is - megtalalhatdk azonos
vagy hasonlé médon. Ugyanakkor hidnyolja
a kell§ differencialdst, gyakran vgy érzi, hogy -
az altalanos kép keretében nem kap konkrét
bepillantast a kiillonbszé fejlettségd s kiilon-
biz8 tarsadalmi rendszeri orszagokra jellemzé:
jelenségekbe, tendencidkba.

Priure H. CoomBs kényvével kapcsolatban
is lehetnek az olvasonak ilyen érzései. Fejlett
orszdgban él§ olvasénak kiilindsen értékesek
azok az informéciok, melyeket a fejléds orsza-
gokrél kap. Mindnyéjan ismerjitk ezeknek az
orszdgoknak alapvet§ problém4jat, a nagy-
mértéki irastudatlansidgot s nemzeti oktatasi
rendszeriik fejletlenségét. De keveset tudunk
példaul arrél, hogy az oktatasi célokra ren-
delkezésre allo sziikés anyagi eréforrasok egy
része karbavész a fejlett orszagok oktatési rend-
szereinek mechanikus atvétele miatt. Gyakran
olyan iskolatipusok, tantervek stb. jonnek
létre, melyek tavol dllnak a helyi viszonyok-
tél; igényektsl s csak arra alkalmasak, hogy
noveljék az egyéb okokbdl is nagy lemorzsolo-
dast s olyan hatalokat képezzenek, akik nin-
csenek felkészilve a gazdasagi-tarsadalmi fej-.
18dés legsiirgetdbb feladataira, példaul a mezs-
gazdasag és a helyi ipar fejlesztésére. Keveset
tudunk arrél is, hogy a képzés koltségein tal
is salyos nehézségekbe Utkszik a kiilfsldi se-
gélyakeiok keretében miikods pedagégusok
feleserélése nemzeti tanerskkel. Afrikaban pél-
daul a tanité és a kozépiskolai tanar évi jove-
delme 20—30-szorosa az egy f6re es6 nemzeti
jovedelemnek, ami tarsadalmi fesziiltséget
okoz, ugyanakkor nem elegendé ahhoz, hogy
megakadalyozza képzett tanerdk ~Aramlisat
fejlett. orszagokba. Arrdl is keveset tudunk,
hogy hogyan bonyolédik a fejléds orszagok-
ban a szakemberhxany a helytelen foglal-
koztatassal és a munkanélkiiliséggel. India-
ban példaul, ahol elemi fontossagh az élel-
mezési probléma, az agronémusok 900%-a koz-
tisztviseld a Foldmiivelésiigyi Minisztérium



appardtusiban s csak 19-a vezet farmot.
Gyakran munkanélkiiliek a jol képzett szak-
emberek, mert a népgazdasiag perspektivikus
fejlodesere nem soron lévé feladataira vannak
felkészitve. CoomBs konyve bivelkedik a fej-
16d6 orszagok oktatdsi viszonyait jellemz§ ada-
tokban, tendenciak feltarasaban, nagyban hoz-
zdjarul helyzetik, problemalk jobb megér-
téséhez.

A fejlett orszagokrdl viszonylag kevesebb

4j informdciét kapunk. Hidnyérzetet kelt a
szocialista orszagokra vonatkozd anyag gyér
volta. Szembetiind, hogy a kapitalista orsza-
gok analizisében dominalnak az USA oktatas-
iigyét jellemz8 jelenségek. (A gazdag bibliog-
rafiai itmutatd is nagyrészt amerikai szerzék
miivelt tartalmazza.) Mindez a szerzd szemé-
lyes tapasztalataival magyardzhaté s azzal,
hogy a williamsburgi konferenciin részivevs
szakemberek nem képviselték ardnyosan a
fejlett orszagokat.

A szerz§ okiatdsgazdagsdglani szakember.
Trdeklddésének eléterében az oktatasnak a
gazdasagi fejlédéssel kozvetleniil Gsszefiggd
kérdései allnak. Rendszerelemzésében azonban,
melyben igyekszik az oktatas kiilonbdzé té-
nyezdinek szerves osszefiiggését feltarni, fontos
pedagoégiai kérdések is helyet kapnak. A szerz§
hangsulyozza hogy konyvenek {6 célja a diag-
nézis, ‘nem a gyogyitds, a valsag alapveto
tcnye7omek és tendencidinak a feltardsa és
a lekiizdésére alkalmas strutégia néhdny eleme.
A vilag oktatdsi helyzetét nagyon bonyelult-
nak tartja s meg van réla gy6zédve, hogy
nincsenek egyszerii, csak bonyolult megolda-
sok. A megoldasok tekintetében nem tart
igényt tébbre, mint néhany &ltalanos kovet-
keztetésre, ami logikusan Jfolyik diagnoézi-
sabol.

Mindent egybevetve: iddszerii, hasznos és
gondolatébresztd konyvet adott a magyar olva-
s6knak a Tankénykiadé Coomss konyvének
magyvarra forditdsaval. Az oktatas jelene és
jovéje nalunk is a figyelem kozéppontjiban
all: az orszdg vezetését, a pedagdgusokat, a
sziillsket egyarant foglalkoztatja. A j6v§ helyes
tjainak megtalalasahoz kész receptet sehon-
nan se kaphatunk, de a jo megolddsokat a
nemzetkozt tdjékozotisdg is segiti. Néhany pél-
daval szeretném érzékeltetni, hogyan jarul
hozz4 ehhez Coomss kényve,

Kézhely szimba megy az a megallapitis,
hegy az oktatds-nevelés legfontosabb tényezdje
a pedagégus. Ugyanakkor vilagszerte s a fejlett
ors?égokb(m is az tapasztalhaté, hogy tehet-
séges f1atalok egyre kisebb szdmban valasztjak
a pedagéguspalyat, s sok miivelt, magasan
kvalifikalt pedagogus hagvia el az iskolat.
CoomBs ezt a jelenséget csak részben tulaj-
donitja annak, l\ogy a pedagogusok fizetése
clmarad szdmos mas érielmiségi réteg fizeté-
sétbl, s hogy a pedagogusok bérezésében rend-
kivill nehéz érvényesiteni a tudés- és teljesit-

ménybeli kulonbscgeket Rendkfvul fontosnak
tartja azt is, hogy az oktatds tartalméban és
médszereiben nem kéveti a tudom.’myok £s
a technika fellodeset kevés lebetdséget ad: a
kisérletezésre, az tijitasra. Azok a tehetscges
fiatalok, akik palyavalasztasukbol eleve kizar-
jak a pedagoguspalyat, s azok a képzett és
miivelt nevelgk, akik elhagyjak az iskolat, nem-
mindig anyagi megfonto]asokbol teszik ezt,
vagy nem csupan ezért. A nagyobb szellemi
kielégiilés, a rutintél, a sablontél valé mene-
kiilés, az valtoztatas, az ujitas lehetdsége nagy
szerepet jatszik éppen az intellektualisan érté-
kesebb egyéneknél. Ebben az ésszefiiggésben
mutat rda CoomBs arra, hogy milyen karos
az, hogy a nevel8képzé intézmények a legtobb
orszagban a pedagégiai konzervativizmus ott-
honai s nem olyan miihelyek, melyek vonzani
tudnik azokat, akikben nemcsak a hagyoma-
nyok iranti sziikséges tisztelet, hanem a sziik-
séges tiszteletlenség is megvan, s akik az ok-
tatdsnak, ennek a természeténél fogva kon:
zervativ foglalkozdsnak a nyughatatlan szel-
lemié reformdatorai lehetnének. Els6 hallasra
meghiokkentdnek, de feltétleni]l elgondolkoz-
taténak tiinik az a gondolat, hogy ma mar
talin nem azon kellene munkélkodni, hogy
hogyan lehet az egy tanerdre esd tanuldk
szamat csdkkenteni, hanem annak a feltételeit
kellene megteremteni, hogy az egyre csikkend
szdmu kivdlo tandr tdrgyt és mddszertani tudd-
sdbol minél 16bb tanulé profitdljon kizvet-
leniil.

Vilagszerte sok sz6 esik az i, modern oktata.sL
médszerehrél. A radio, a televizié, a .nyelvi
laboratériumok, a programozott oktatds sth.
— az oktatdsnak az Gjitasok irdnti gyenge
fogékonysaganak megfelelen — lassan terjed-
nek az iskolakban. Nagyon elgondolkoztato
Coomssnak az a megallapitdsa, hogy e tekin-
tetben legalabb két alapvets problémaval 4l-
lunk szemben. Az egyik jél ismert: a kikisér-
letezett, helyesnek, a réginél nyilvinvaléan
hatékonyabbnak bizonyult médszer is nchezen
hatol be az iskolakba. Hasonléan fontos azon-
ban az a probléma is, hogy gyakran a bheve-
zetett ) moédszerek sem hozzak meg a benniik
rejld hatéast, mert nem illeszkednek bele szer-
vesen as oktaté munka egészébe. A hosszh év-
szdzadok alatt kialakult verbalis oktatdsnak
megvolt a maga logikaja és osszefiiggé mod-
szertana: a tanar és a didk munkaj4nak minden
formija a tanulé 6nallé gondolkodasénak a
kizarasdra, puszta receptivitisira épﬁlt Ma az
0j oktatdsi modszerek a legtobbszor Ggy tor-
nek be az iskolaba, hogy rdrakédnak a régi
mddszerekre, Coomss elérkezettnek litja az
idét, hogy a pedagdgia elméleti miivelsy és a
gyakorlé pedagégusok igyekezzenek kidolgozni
egy 1) modszertant, melyet nem az jellemez,
hogy mindent elvet, ami régi, hanem szerves
rendszerbe foglalja mindazokat a modszereket,
melyek hatékonyabba teszik a tanulast: a
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gondolkodéképesség fejlddését, az ismeretszer-
zést, a Készségek elsa]atltasat .

A pedagogxdx irodalomban és a napi cq,mban
is kedvelt téma _évek 6ta a.permanens oktatds.
Inditéka egy jol felismert tarsadalmi kovetel-
mény: gyersan fejléds viligunkban a legjobb
iskoldban, egyetemen szerzett tudds is foly-
tonos Kiegészitésre, reviziora szorul, ha ez
elmarad, megsinyli-az egyén és a tarsadalom
egyarant. Sok merész sz6 hangzik el és lat
napvnla;g;t nyomtatisban a permanens okta-
tasrdl, de még szerény tett is kevés koveti.
A felnottoktatasnal\ a tovabbképzésnek ngyan
sok és sokféle forma]a szervezete alakult ki.
Cooumss is elismeri, hogy a legkiemelkeddbb
eredmenyek a szocialista orszagokban talal-
haték. Ugy latja azonban, hoﬂ'v altalaban
jellemzd az dsszefliggd réndszer hlanya, a sok
parhuzamossdg, otletszerliség s az iskolai és
iskolan tdli oktatds osszhangjanak a hidnya.
Ugy véli, hogy a nagy hangzatos szavak s
ayakran fellegekben jdr tervek helyett arra-colna
sziikség, hogy a felndttoktatds, a rendszeres to-
vdbbképzés, a permanens oktatds — nevezzilk
harhogy — ugyanolyan tdrsadalmi elismerést
és statust kapjon, mint a formdlis oktatds s ennek
megfelelden fokozatosan alakuljon ki ahhoz
hasonlé s.azzal szorosan osszefiigg$ rendszere.

A vezetés-tudomény (management science)
hazdja az USA, Europaban nehezen szerzett
maganak. polgarjogot. Coomss az oktatds fej-
16dése szempontjabél rendkiviil fontosnak
tartja a vezetésnek, az irdnyitasnak olyan jel-
legli atalakitisat, ami a tarsadalmi munka
egyéh’ teriiletein’ szisztematikusan tér elére.
Ugy latszik, hogy e tekintetben nem nagyon
bizik a pedagogusokban s a vezetést szivesebben
ldtnd reni-pedagogus. ,,manager *-ek kezében. El-
tekintve ettdl az erésen vitathaté nézettSl,
azoh a megallapltason feltétleniil el kell gondol-

kodni,, hogya tanuvyw'ngatas torténetileg ki-
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Orommel udvozol]uk hogy az ELTE tekin-
Lclyes Kilfoldnek szant sorozatiban a peda-
gégiai és. pséicholégiai id8szakos kiadvanyok
18 megmdultak Az Annales ez 0j darabjanak
szerkesztGbizottsagi elnoke Rapnar BEra volt,
a_szérkesztés’ munka]at TéTa GABor végezte.
A t6mor, 8—10 oldalas tanulmanyok téma-
valasztasukkal legtobb esetben metodologlal
smbatossagukkal és 1j ‘eredményeikkel is, jog-
gal ‘tarthatnak szidmot nemzetkézi érdeklé-
dcsre o

Nigy SANDOR professzor Tanulds és tanitds
cimii, 'pgol nyelvi kézleményében felveti azt
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alakult rendszere, amely ma a legtébb orszdgban
ervenyben van, nincs eléggé felkésziilve a ma
és a holnap feladataira: az oktatasi rendszer
teljesitményeinek kritikai elemzésére s az erre
¢pitld tervezésre, rendszeres viltoztatéasra, ji-
tasra.

T

Az 5—14 éves g,yermekel\nel\ Afrikaban kb.
60%-a, Azsidban kb, 50%3-a, Dél-Amerikaban
35—400/y-a nem jar iskolaba. Elgzetes becs-
lések szerint 1980-ban Afrikdban és Azsiaban
60—70%-kal, Dél-Amerikaban 800/,-kal lesz
nagyobb az 5—14 éves gyermekek szama, mint
1960-ban. Ezek a szamok mar énmagukban
is mutatjak, hogy milyen probléméak varnak
a fejlédd orszigokra csupan az alséfoka okta-
tas terilletén. A fejlett orszagokban az also-
fokid oktatds — kiilonb6z§ szinvonalon ugyan
— tobbé-kevésbé megoldott. Ezekben az orsza-
gokban wviszont egyre névekszik az igény a
kozép- és felstfokh oktatasra.” Az oktatas
tovabbfejlesztése feltartéztathatatlan tarsa-
dalmi igény s a tarsadalmi-gazdasagi fejlédés
donté tényezdje. A fejlesztés iiteme nagy-
mértékben az anyagi erdforrdsok -mennyiségé-
t6l és ésszeri felhasznalasatdl figg. De egyet
kell érteniink Coomss-szal, hogy a fejlédésnek
egvéb fontos tényezdi is vannak: ,,Mindenek-
elott szitkség van — pénzért nem vehetd —
eszmékre és batorsagra, a kockazatvallalas és |
a véltoztatds szdndékaval aldtdmasztott on-
értékelésre. Az oktatds iranyitéinak tehat val-
lalniok kell, hogy szembenézzenek egy olyan
fejlddéssel, mely kétségessé teszi rendszeriik
miikod8képességét. A felngtt férfi nem hord-
hatja gyermekruhdit; az oktatédsi rendszerek
sem allhatnak sikeresen ellen a sziikséges val- .
tozdsoknak, amikor koriilgttiik minden val-
tozéban van.” .

: -JOBORU Macpa

DE ROLANDO

Budapest; 1970. I Kotet. 80 oldal

a problémat, hogy a didaktika ugyan sok
igazolt tudomanyos anyagot kaphat készen a
tanulaspszicholégiatol, de a tanulas folyamatat
mégis a maga sajatos szempontjabol kell vizs-
gélnia: mint ismeretszerzést, mint a kultara
értékes tartalmainak a személyiségbe vald be-
épitését, a gondolkodas és cselekvés lehetGen
teljes egységében, az interiorizalas minél maga--
sabb szintjén. A tanulas didaktikailag leglé-
nyegesebb mozzanatdt tehat a mivelddes fogal-
méval lehet megragadni. A tanitds pedig nem
kevesebb a szerzd szerint, mint éppen ennek
a komplex miivelédési folyamatnak az iranyi-



