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AZ UNESCO 1970—1 NEMZETKOZI NEVELESI KONFERENCIAJA

. 1970. jilivs 1. és 9. kozott tartottak meg a
Bureau International de UEducation (BIE)
szervezésében kétévenként megrendezésre
keriil - Nemzetkozi Nevelési Konferenciat
Genfben, amelyet az UNESCO féigazgatédja
hivott ossze. A konferencidan 87 kormany kép-
viseldi vettek részt, tovabbi két kormany meg-
figyelst kiildstt, ezenkiviil az ENSZ hat szerve,
6t kormanykozi szervezet és hat nem kormény-
zati szervezet, képviseltette magat. Osszesen

231 kildstt (koztiikk 13 miniszter és 9 minisz-
terhelyettes) és 30 megfigyelé volt jelen a
konferencign.

Az iiléseken az UNESCO kézgytilésének
hatarozata alapjan két-témat vitattak meg:
1A lemorzsolddds csélkkentése’, valamint ,, F6bb

. trdnyzatok az oktatdsban’. A konferencia zar6-

jelentésébél ez utébbi téma anyagabdl kozosl-
jik az ,Iskolaszerkezeti kérdések” és ,A
tananyag’ cimi fejezeteket.

ISKOLASZERKEZETI KERDESEK

29. A kiildsttek legnagyobb részének fel-
szo6lalasabél kitiint, hogy inkabb a rugalmasabb
szervezeti formék felé haladunk. A kiilénésen
‘merev, régi alakzatok 4tadjak helyiiket a
rugalmasabb forméaknak. A Konferencidn
ismertették a megdjulasnak ezeket a konkrét
jeleit, mint az iskolaskor el8tti nevelés beol-
vasztasit az elemi iskolai oktatasba, tovabbi
kozépfokt oktatdsi intézmények létesitését,
és a kozépiskola utdni, illetve az egyetemi
tanulményokatel6készits ok tatasi formak létre-
hozasat.

30. Ezen uj létesitményekkel sziikségkép-
pen.egyiitt jar egy 4] irdnyitasi rendszer kiala-
kitasa. Tovabbra is fennall azonban a kérdés,
hogy kit ¢és milyen teriileten irdnyitsanak,
hogyan és mikor tegyék ezt.

31. Felismerték annak sziikségességét, hogy
magdn az iskolan beliil is nagyobb rugalmas-

sdgra van sziikség. Sz esett a horizontalisan

osztott iskolak kérdésérél is. Néhany felszo-
lalé a ,,fokozatok nélkiili”’ iskola mellett
kardoskodott, masok csoportos oktatést java-

soltak, ahol a tanar a diakok kozott dolgozik,.

és kozos, munkara serkenti 6ket, ez utdbbi
jelentés i
:aredményezne. Ez az 0j oktatasi forma job-
ban aktivizalja a tanulokat, alkalmasabbnak
tiinik — mind a tanér, mind a didk vonatkoza-
saban — a kozosségi szellem erdsitésére.

32, JelentSs hangsidlyt kapott a Konferen-
cidn az iskolaskor el6tii nevelés kérdése.
Kifejtették annak sziitkségességét, hogy min-
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anyagi ¢s munkaerd megiakaritdst.

den gyermek legyen képes kialakitani szo-
kincsét, megszerezni a beszédkészséget, vala-
mint biztositsdk szamukra az- oktatasban és a
tarsadalmi életben valé részvételhez elenged-
hetetlentil sziikséges egyéb tényezdket.

33. Az 4ltaldnos iskolai oktatas kiterjeszté-

‘sétnek kérdése problémaként jelentkezett az
- Osszes résztvevd kiildottnél. A kérdések nem

annyira mennyiségi, mint els6sorban mindgségi
szinten vetddtek fel. Sok orszdgban térténtek
kisérletek az alsé fokd oktatdsban jelentkez&
problémak megoldasara. Néhanyan javasol-
tik a csoport-tanitdst, mésok televiziés okta-
tast ajanlottak, vagy .a csoportos tanitds
specidlis megoldésait tartottdk szerencsésnek.
Az ilyenfajta ujitasok myilvanvaléan hatéassal
lesznek az oktatds szerkezetére, de az iskoldk
felépitésére is. :

34. A kozépszinti oktatédst vizsgalva kettds
irdnyzat volt tapasztalhaté. Egyrészt torek-
vés arra, hogy megérizzék a lényegi kozds
vonasokat a kiilonb6z§ iskolatipusok kézott,
masrészt olyan igény, hogy nagyobb varidcits
lehetdséget biztositsanak a fels6bb, oktatasha
késziil6k szdmara; vagy ugyanazon az iskolin
belil kulonbdzd tanfolyamok létesitésévet,

‘vagy pedig killonbozé iskolatipusok létrehoza-
saval. Figyelemre mélté, hogy a koézépfoktk

oktatds tovabb terjed a szakteriletek minde-
gyikén — miiszaki és mezdgazdasagi teriile-
ten — mindazokkal a valtoztatasokkal,
amelyek ezzel Osszeftiggenek.

35. Megallapjtast nyert, hogy az 0&sszes



orszdgban alapvet6 valtozas kivetkezett be
a fels6oktatasban, olyan valtozas, amely
befolyassal van az intézmények, illetve az
oktatis szervezetére és szerkezetére, a tan-
anyagra és a végbizonyftvanyokra. Ez abbél
a ténybdl fakad, hogy az egyetemeken kiils-
nésen, érz6dik az iskolarendszer nem meg-
felelé volta és a permanens oktatds hianya.
Jelenleg az 0j struktarak alkalmazasanak meg-
felelé médozatait még nem dolgoztak ki, az
ugynevezett ,,ij egyetem’ létesitésének kér-
déseit most tanulminyozzak.

36. A meguijulas kétségteleniil a feleldsség
megoszlasanak kérdésében a legnagyobb mér-
tékl. Ez jelen pillanatban mar nem szamit
4] gondolatnak. A legtsbb egyetemen a dia-
koknak és a kiilonb6z§ tanari bizottsagok-
nak pusztdn tanacsadéi szerepiitk volt. Szamos
orszagban csak 1968 tajan jelentkezett a fiatal-
sag ,lazaddsa”, féktelen, 6szténés mozgalma a
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haladéasért, ami krizishez vezetett. A ,,részvé-
tel” alapelve polgirjogot nyert az egyeteme-
ken, és 4 tavlatokat nyitott meg a vezetés-
b6l és a feélelGsséghél valé részesedés terén.
Napjainkban a tanarok és didkék képviselsi-
nek nem pusztidn tandcsadéi, hanem aktiv
szerepiik van az egyetemeken.

37. A résztvevik egydntetiien egyetértettek
abban, hogy az oktatisnak nem szabad
befejezédnie az iskolai, illetve az egyetemi
tanulmanyok végeztével. Altalinos volt az a
nézet, hogy a ,holtig tanulas” elve elsikkad,
bar az oktatdsi hatésagok tisztaban vannak e
kérdés jelentdségével, valamint azzal a ténnyel,
hogy az ilyen tipusu oktatassal elejét vehetik
azoknak a stlyos kévetkezményeknek, ame-
lyek esetleg az iskolai és az egyetemi oktatast
is befolydsolhatjak. Az iskola és egyetem,
valamint azélet kapcsolatat nem lehet tovabbra
is figyelmen kivil hagyni.

A TANANYAG

38. Lényeges kérdésként vetédott fél a
Konferencian a tananyagokkal kapcsolatos
' mennyiségi és mingségi valtoztatasok problé-

tette, miért van az, hogy az oktatas jelent§s
szerepet kap a politikaban, és a politika az

oktatas minden szintjén megtalalhaté. Egyes

méja. Kiilongsen miutdn tanirok és didkok  orszagoknak szembe kell nézniik azzal a

egyarant észrevették, hogy a tananyagok
tikrozik a tudo‘many, a technologia és a
kultira fejlddését. -

39. A konferencia ugy vélte, a legnagyobb
hangstlyt az oktatés tartalmi részének allandé

kérdéssel, hogy a tudds olyan képességekkel
ruhézza-e fel az egyént, amelyekkel részt tud
venni a termelésben, vagy a tudas pusztén
csak az_egyén boldogsigat szolgalja-e. Mint
az egyik kiilldtt nagyon helyesen ramutatott,

vizsgalatira kell helyezni oly médon, hogy e kérdés rendkiviil fontos és akik az egyéni

valésagos eredményeket érjink el ezzel
Mlndenfa]ta reformnak tiikroznie kell az okta-
tas céljainak megértését. Végiil, ha az okta-

boldogsag elméletét tamogattik, nem vadol-
haték meg ,konnyelmiiséggel”. Nem csupan
a tarsadalmi tiltakozas hulldma- vetette fel

tast olyan el]arasnak tekmthet]ul\ amely a  élesen e kérdést. A boldogsag fogalma a XVIIL
tudés megszerzésére iranyul, mas tananyagot  szézad filozofidjanak kuleskérdése, az 1789-es
kell hasznalnunk, mint akkor, ha neveldi forradalom eszmevildgidnak élesztje volt.

tevékenységiink a személyiség alakltasat vagy 42. Az egyensily megteremtése érdekében

atalakitasat célozza.

40. A vita soran felvetédtek azok a feltéte-
lek, amelyeket figyelembe kell venni a tan-
anyag Osszeallitasanal, vagy fejlesztésénél.
Ezek — fontossagi sorrendben — a kévetkezgk
voltak: a gyermek sziikségletei, értelmi, érzelmi
és fizikai fejlesztése, nemzeti és helyi koriil-
mények, a célok kozotti valasztas ésszerdisi-
tése.
4t A vita harmadik —szakaszaban méhany
kiildott felvetette a tudasmennyiség kérdé-
sét. Egyes orszdgok biztosak lehetnek abban,
hogy naluk nem kovetkezik be alapvetd valto-
z4s, igy ezekben az orszégokban a kézgazdd-
szok, a szociolégusok és a statisztikusok eldére
meghatarozhatjak a jov6 sziikségleteit, és
ezzel dsszhangban dolgozhatjédk ki a nevelési
terveket is. Néhany orszdghan azonban nem
lehet elére megjosolni, hogy hova is fejlédik
a tarsadalom, egyes esetekben még a tdrsada-
lom alapjait is megkérddgjelezhetik. Ez kihatas-
sal van az oktatdsra is. Az egyik kiildott felve-

szitkségesnek latszik egy altalanos alapoktatas
megteremtése, amelynek. tartalmat a modern
tudoményok fejlédésének megfelelen kell
allandéan korrigalni. Az ilyen oktatas érzé-
kenyen reagal mindenféle’ informaciéra, legyen
az tudomdanyos, térsadalmi vagy gazdasagi,
ha az eszkézként hasznalhaté fel a képzés-
ben. A jelenlev6k megallapitottak, hogy a
merev tantervek végiil azt eredményezik,
—hogy az-egyén borténébekeriil-annak-a-tudés--
nak, amelyet ezekbd]l magara szedhetett.

43. Eppen ezért az oktatds megindult abba
az irdnyba, hogy a kotelezGen eléirt tananyag
mellett-a didkok — -értelmi szintjitknek meg-
feleléen — wvalaszthassanak bizonyos targya-
kat. Ily modon a didknak lehet§sége nyilik
arra, hogy ne csak pusztan befogadja az infor-
maciot, hanem valaszthat, mit akar tanulni.
Vigyazni kell azonban, hogy elkeriljik a
tanulok talterhelését, ami egyébként a mai
oktatds egyik igen komoly hibaja.

44 Az oktatds boldogité vagy hatekony




voltanak nyilvanvals ellentmondasara wvila-
gitott r4 és bizonyos megoldast is ad Epcar
Faure, aki kijelentette: ,Maga az aktiv
megértés, a masok &ltal kidolgozott tudomi-
nyokkal valé asszimildlédds mind a termé-
kenység elemeit hordozza. A legfontosabb az,
hogy ne felejtkezziink meg az ésszerli és az
irraciondlis kombinéaciéjanak hasznos és egy-
ben kellemes voltarol, ami megelégedettség
érzését kelti az egyénben. Jelenti ez a szemé-
lyiség minden &sszetevljének érvényesiilését
— az emlékezetét és a képzeletét, az elméleti
és gyakorlati érzékét, az értelmét és az érzé-
sét”. ‘

45. Milyen tanterveket kellene kidolgozni?
E téren harom irdnyzat érvényesiil. Az egyik
a kozponti tanterv, mely az egész orszigra
érvényes. Ennek két elénye van. Az egyrk:
a tanarok konnyebben miikodhetnek egyiitt a
‘munka megszervezésében és a kutatisokban,
a méasik; a tanulék bizonyitvanyai azonos
tudasértékeket titkrsznek és konnyen valtoz-
tathatnak iskoldt. A Konferencia felhivta a
figyelmet az egyes népek kulturalis, vallasi és
faji kisebbségeinek ondllé értékeire, amelyeket
szintén figyelembe kell venni egy orszagos

érvény tanterv kidolgoz4sdnal. Egy kévetkezs
tipus a decentralizdlt tanterv. Ezeknél mind
a tanterv részletes kidolgozdsa, mind az
alkalmazandé médszerek az iskola vezetdjé-
nek beldtasdra vannak bizva. A harmadik
tendencia a funkcionalisan determinalt tan-
terv irdanyéba hat. Ezeknél az orszagos szinten
kidolgozott pedagégiai alapelveket a helyi
oktatasiigyl hatdésagok olvasztjak be a teri-
leti tantervbe.

46. Ha mar rendelkezésre 4ll a tanterv és
a megfelelé pedagogiai eljarasok rendszere,
hitra van még a szamonkérés problémaja.
A Konferencia résztvevdéi nem felejtkeztek
meg err5l a kérdésrsl. Altalinos vélemény
szerint szitkség van a szadmonkérésre, az ellendr-
zésre. A vizsgak jelenleg alkalmazott rendszere
azonban sajnalatos hatast gyakorol a didkokra,
de magdra a tantervekre is. Néhany felszélalo
kifejtette, hogy a didkok a jelenleg fennallé
vizsgarendszerek dldozatainak tartjak magu-
kat. A tanuloknak azt is latniuk kell, hogy
mit tudnak, nem csak azt, hogy mit nem.
Hogy ezt elérhessiik, megfelels fejlodést kell
elérniink az iskoldk egész munkajanak értéke-
lése terén is. /

A NEVELESTORTENETI ALBIZOTTSAG ULESE -

Az MTA Pedagégiai Bizottsdga nevelés-
t6rténeti  albizottsaghnak 1974, jGmius 24
ulésén Orosz Lajos tanszékvezets egyetemi
docens tartott vitaindité elSadast ,,A nevelés-
toriénet tanitdsinak problémdi az egyetemeken”
cimmel.

Az eldadé a témakért elsGsorban az Ggyne-
vezett ,tanirszakosok” képzésével Bsszefiig-
gésben elemezte. A pedagdgia-szakosok képzé-
sében véleménye szerint a neveléstérténet
tanitasa a jelenlegi keretek kozott jol megold-
haté. Legfeljebb arra lehetne gondolni: nem
kellene-e a képzést differencidlni és a peda-
gogia-szakosok nevelésén beliil az Gj nevelés-
torténész-generacié specidlis képzésével tob-
bet torddni. )

A neveléstorténetet ma a tanirképzésben
egy féléven keresztill heti 2 6raban tanitjak
a tudomdanyegyetemeken és a Budapesti
M{szaki Egyetem mérndktanari szakin. Ennél
nagyobb az éraszdm a BME miiszaki tandri
szakdn. A Marx Karoly Kézgazdasagtudoma-
nyi Egyetem tanéri szakdn viszont megsziin-
tették a targy eladasat:'a hallgatéknak csak
vizsgiznink kell a kijelslt neveléstorténeti

.
anyagbdl.

A neveléselmélet és a didaktika éraszamait
(egy-egy félév, heti 2—2 6ra) figyelembe véve,
a neveléstorténet draszamanak novelése irrea-
lisnak latszik. Az eldadé szerint nem is az
6raszam novelése a leglontosabb, hanem a
pedagégiai targyak torténeti szemléletd fel-
. dolgozasa. A neveléselmélet & a didaktika
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problémait nemcsak logikailag-rendszertanilag,
hanem tirténetileg kell megkizeliteniink., A
torténeti és a logikai-vrendszertani kifejtés
kézott ugyanis nincs merev ellentét, hanem
dialektikus kolesénhatés van: barmely nevelés-
elméleti problémat logikailag is élesebben, rend-
szertanilag is vildgosabb - okfejtéssel targyal-

- hatunk, ha térténeti felbukkanasanak konkrét

viszonylatait is bemutatjuk, ha fejlddésének
korilményeit és azt a moédot is vizsgaljuk,
ahogyan egyes korok pedagégusai az illetd
problémat megkozelitették. A mai kérdések
eme torténeti megkozelitése elengedhetetlen
éppen a targy wvildgosabb, tudoményosabb
kifejtése érdekében, de természetesen nem
helyettesitheti — mint sokan gondoljdk — a
neveléstirténet kiilon targyként valé feldolgo-
z4sat.

Abban a kérdésben, hogy a pedagégiai tar-
gyak oktatdsat a neveléstorténettel kezdjiik-e,
vagy végezzilk, az eldadd az utébbi megoldés
mellett foglal allast. Nézete szerint az elsd
Gt azért nem jarhaté, mert abban az esetben
fenndll az a veszély, hogy az idé rovidsége
miatt a mai probléméak eldzményeit szellem-
iériéneti mddszerekkel nyomozzuk, tovabba
a neveléstorténeti tényeket a hallgaték meg-
felelé pedagégiai szemlélet hijan nem tudjak
helyesen értelmezni.

A neveléstirténeti oktatas tartalmaval kap-
csolatban az elgadé harom kérdéssel foglal-
kozik: . .

1. A neveléstorténeti kutatds és oktatds problé-



