FOLYOIRATSZEMLE

IEY SPECIAL UNIT — UNESCO

A név els6 harom betiije rovidités: International Education Year — e cimmel adta ki az
UNESCO a Nemzetkozi Neveléstigyi v alkalmabél azt a havonta megjelend angol nyelvii
bulletint, amely — célkitiizése szerint — ,,napjaink nevelésiigyének legfontosabb problémait
targyalja. Nem részletes tanulményok ezek, de informaciéik alapjan képet kaphatunk belélik
a vildg nevelésiigyének helyzetérsl, az oly sokat emlegetett valsag okairdl, esetenként javaslato-
kat kozol a hibak kikiiszobolésének modjaira, mindez tovabbi vitak, tanulméanyok kiindulé-
pontja lehet”. :

Szemlénkben az angol nyelvii valtozat alapjan e sorozat legfontosabb szamait ismertetjiik.
Minden szdm egy tanulményt tartalmaz, a szerzfk nevét azonban csak néhany szdmban tiin-
tették fel.

*

Az 1. szdm cime: Functional Literacy as a Factor in Development (A funkcionalis iras-olvasés
mint a fejlédés tényezje). A masodik vilaghdbora utani idgszak a ,,nagy ébredés” kora: a vilag
figyelme egyre inkabb a harmadik vilag felé fordult, az ott még mindig meglevé nagyfoku iras-
tudatlansdg ma mar természetellenes és elfogadhatatlan. A harmadik vilagban ¢l emberek
szamdira ez nemcsak tirsadalmi igazsdgtalansag, de gitja a kozosségek nemzetté vélisanak, a
gazdasagi-tarsadalmi fejlsdésnek. Eppen ezért a kiilonb6z8 szervezési alfabetizdciés mozgalmak
igen fontosak: az ir4studatlansag elleni harc egyben harc a fejlgdésért.

I. A probléma. A helyzet valoban figyelemre mélté. Annak ellenére, hogy sok orszigban csok-
kent az analfabétak szdzalékos ardnyszama, mégis a teljes szam ijesztden né. 1970-ben az irds-
tudatlan felndttek szdma 810 milli6 (a 2 milliard 335 milliébol), 1950-ben még csak 700 millié
volt a szdmuk (az 1 milliard 579 milliébol). A népszaporulat feliilkerekedni latszik az irastudat-
lansag elleni harcon. Ennek kévetkeztében ugy tiinik, hogy néhany orszdghan az analfabetiza-
ci6s mozgalmak legfgbb célja inkabb az irastudatlansig terjedésének megakadalyozdsa. A pers-
pektiva: 1960—1980 kézitt Azsiaban 60, Afrikaban 659/;-kal novekszik varhatéan a népesség . . .

Az irni-olvasni tudis mértéke szorosan §sszefiigg a nemzeti jovedelem alakulasaval. Azokban
az orszagokban, ahol a feln8tt lakossdgnak kevesebb mint 30%/-a tud csak olvasni, altalaban a
nemzeti jovedelem egy fére es§ ardnya 200 dollar alatt van. Az fristudatlansag elleni harc tehat
egyuttal a gazdaségi és tarsadalmi fejlédésért folytatott hare is.

II. A stratégia. A kiizdelem egyik fontos eszkoze: minden gyermelk rendszeres beiskoldzdsa.
Ez azonban egyrészt csak eléggé hosszd id6 utdn hoz érzékelhets eredményt, mdsrészt nagy
probléma a lemorzsolédas. Kozép-Afrikaban példaul 1961 és 1966 kozott 1,80/,-kal nétt az
iskolaba jarék szama, ugyanakkor,689%/,-kal emelkedett a kimaradottaké. Ugyanitt az 1960-ban
6 éves 5 350 000 gyerek koziil csak 1 235 000 jutott el a negyedik osztalyig, igy 1970-ben az iras-
tudatlan 15 évesek szdma 4 115 000. Az arab allamokban 1970-ben 2700000 15 éves koziil
1 360 000 félig vagy-teljesenirastudatlan. Ttt1965 6ta az irastudatlanok ardnya 599/ -rol 480/;-ra
csokkent, tényleges szamuk azonban 100 000-rel nétt.

A masodik vilaghidbori utdn nagy szdmban indultak kiilonféle alfabetizdciés mozgalmak,
sajnos, az igéretes kezdet utan koziiliik sok abbamaradt. A nemzetkézi megmozdulasok mellett
figyelmet érdemel a kubai nemzeti mozgalom az irdstudatlansag felszdmolasara, hasonlé nem-
zeti megmozdulast szerveztek Iranban, Indonézidban és Guineaban. Ma mar nem elegendé az,
hogy az embereket irni-olvasni megtanitsak, de ezdltal lehetdséget kell szdmukra -biztositani
olyan ismeretek szerzésére, amelyek birtokaban hatékony szerepet jatszhatnak kérnyezetiik fej-
lettebb életében. A teherani konferencian sziiletett meg a funkciondlis irni-olvasni tudds kifeje-
zés. Ez az 1965-ben megrendezett nemzetkézi konferencia mérféldké az {rastudatlansag elleni
harcban, ekkor ismerték fel, hogy az alfabetizéci6é és a fejlédés szorosan dsszefiigg. 89 orszag
képviselgje fogadta el az 4j stratégidt, amelynek értelimében az extenziv (azaz a gyorsan nagy
szamokat felmutat6) mozgalmak helyett az intenziv programokat kell hangsulyozni. Ez a hatéro-
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zat az UNESCO altal végzett felmérésen alapult. Az UNESCO ugyanekkor elinditott egy kisér-
leti vildgprogramot, amelyben 52 tagallam vesz részt. E program célja a funkcionalis irni-olvasni
tudas fejlesztése a tarsadalmi, gazdasagi fejlesztés érdekében.

A harmadik vilag legtobb orszagaban a fejlédés két legiobb célja az iparositds és a mezdgazdasdg
modernizdldsa. Mindkét cél elérésére fejlett technolégiara,. képzett munkaerSkre van sziikség.
Ez azonban elképzelhetetlen irni-olvasni tudé emberek nélkiil, akik ismereteiket igy rogton hasz-
nositani is tudjak. -

111. A mddszerek. Nemcsak méretekben, de tartalomban is kiilénbézik egymastsl a hagyoma-
nyos és a funkcionalis alfabetizacio, bar alapjaban véve nincs kozéttiik ellentét, kiegészitik egy-
mdist. A hagyomdanyos alfabetizacié az irdstudatlanokat diffuz és extenziv modszerekkel irni,
olvasni, szamolni tanitja, egyenként kezeli 6ket, tarsadalmi kérnyezetitkbél kiszakilva, tovabbi
sorsukra nem tekintve. A funkcionilis alfabetizicié az frastudatlan felnétteket egy nagyobb
kozisség tagjainak tekinti, szem elStt tartja a tarsadalmi-gazdasagi fejlédést, valamint az fras-
olvasast tanulék helyét és szerepét ebben a kézisségben, ebben a tarsadalmi-gazdasagi fejlédés-
ben. Az oktatds intenziv méddszerekkel folyik, a kornyezeti adottsagokat, igényeket ¢s kovetel-
ményeket is figyelembe véve. :

" A hagyominyos alfabetizicio eszkozei: dbécéskonyv, néhany kiegészit§ olvasmany; tanerdi:
elemi iskolal tanitok, onkéntes vallalkozok. — A funkcionalis alfabetizacio eszkézei: rugalmas,
programozott tananyagok a kaldnféle helyzeteknek és céloknak megfelelSen; taneréi: szaktana-
rok, képzett pedagogusok, kiképzett onkéntesek, szakszervezeti és szdvetkezeti vezetSk, akik
egyiittmiikddnek a hivatasos pedagégusokkal. .

IV. A problémdk. Az adminisztrativ szervezet dltaldban nem eléggé rugalmas azokban az
orszdgokban, ahol az alfabetizacié, legf6bb hadmiiveletei folynak: biirokratikus intézkedések
gatoljak a legtsbb helyen a program kivitelezését. S nines meg mindeniitt a teljes bizalom a
programmal szemben, a helyi vezetdk koziil sokan kételkednek még a varhaté pozitiv eredmény-
ben. ' ’ ,

Nemzetkdzi szinten viszont altaldban talzott reményeket taplalnak a programmal szemben.

. Nem ismerik fel kell§ ‘mélységben az alfabetizaciés tevékenység osszetett voltat, nem mindig
veszik figyelembe az egyes orszagok tarsadalmi, gazdasdagi, pszichologiai, etnikai problémaéit.
A nemzetkizi szervezetek ugyanakkor nem rendelkeznek elegends, jol képzett szakértével,
elére kidolgozott — a helyi korillményeket minden tekintetben figyelembe vevé — modszerek-

. kel, amelyek széles kirben alkalmazhaték lennének.

V. Az irastudatlansag elleni harc: a nemzeti és a nemzetkizi intézmények ésszehangolt akcidja.
Az UNESCO (az ILO-val és a FAO-val egyiittmikodve) szakértéivel vesz részt a tevékenységben.
Bér elsésorban a tagallamoké a feleldsség, az UNESCO szerepe is jelentés: a Szervezet technikai-
segitséget nyujt a fejlédé orszdgok szakemberei szdmara, ugyanakkor a funkcionalis alfabetiza-
cié azon 12 téma koézétt szerepelt, amelyet az UNESCO kozgyiilése a Nemzetkozi Nevelésiigyi
Evvel kapcsolatban a tagallamok figyelmébe ajanlott.

*x .

A 2. szamban kozdlt tanulmany cime: Youth and Education for International Understanding
(A fiatalsag és a nemzetkozi megértésre nevelés). Elengedhetetlen kovetelmény ma mar, hogy a
kiilénbozg orszagok fiataljainak nevelése a kélesdnds megismerés, megértés és tisztelet jegyében
folyjon. Ennek elgsegitése az UNESCO alapvet§ céljainak egyike, a Nemzetkdzi Nevelésiigyi Ev
is alkalmat adott az iskolai és iskolan kiviili nevcks ezen a téren nyujtott eredményeinek szamba-
vételére, a tovabbi feladatok kijeldlésére. ' )

A nemzetkozi megértés terén fontos szerepet jatszik az iskolai oktatas. Sok orszag példaja
mutatja, hogy az alapokat ezen a téren is mar az elemi iskol?’/fban kell lerakni. Egyrészt azért,
mert ezek az évek meghatarozok a gyermek tovabbi fejlédése szempontjaboél, masrészt, mivel a
vildg iskolasgyermekeinek tobbsége az elemi iskoldval be is fejezi tanulmanyait. A legtobb orszag-
ban a kozépfokii iskoldlkban kezd§dik szervezeiten a nemzetkézi megértésre nevelés. A tanuldk
nagyobb része ebben a korban mar képes megkizelitden teljes ismeretanyag befogadasira a
korunk emberei, nemzetci, orszagai kozotii kapesolatokrél, mar eljutnak odaig, hogy a kérdése-
ket targyilagosan és kritikusan szemléljék, onalls véleményt formaljanak. Ugyanakkor a kézép-
iskolal tantervek is b6 lehetdségcket nygjtanak a témaval valé foglalkozasra. A cél eredményes
elérésében nagyon sok milik a tanirok megflelels felkésziiltségén. Ezért nagyon fontos, hogy
a leendé tanarok idejében megismerkedjenek ,,az ENSZ-csaladdal”, a vilag dolgaival, a téma
anyagaival és hatékony oktatasi médjaival. Gyakran elhangzé javaslat, hogy a jévé tanarai
legalabb egy idegen nyelvet tudjanak. A mir végzett tanarnak e téren is sziiksége van tovabb-
képzésre, amiben elsésorban a szaklapoknak lehet kiemelkedd szerepiik.

Viszonylag kicst a felséfoki intésményekben tanulék szama, de kozillik keriilnek ki a helyi,
nemzeti és nemzetkozi vezet8k, ezért az egyetemek és {Giskolak felelgssége igen jelentds a nemzet-
kézi megértésre nevelésben. A tudomany nem ismer hatarokat, s az egyetemek egymas kozotti

520



4

kapcsolatai is igen nagy miiltra tekintenek vissza. Ennek tovabbi elmélyitése és fokozasa komoly
hozzaJarulas lehet a nemzetkdzi megértésre neveléshez. Annak ellenére, hogy az egyetemeken a
hallgaték erételjesen specializalodnak, minden oktatéasi anyagban modot kell talalni a nemzet-
kozi megériés kérdéseivel valo foglalkozasra.

A téma tanulményozésdnak keretei kozé tartozik természetszerdleg minden fokozaton az
ENSZ megismertetése is: a vilagszervezet és kiilonféle intézményei az emberiség békevagyit,
nemzetkozi egyiittmiikodésre valo torekvését képviselik. :

A legfébb problémdk a kiovetkez8k: az elemi iskolai szinten hidnyoznak a megfelel§ anyarrok
a taniték felkésziiletlenek erre a munkéra. A kozépiskolak vonatkozasaban kimunkalatlan még
ennek az ismeretanyagnak a szerves beépitése a tantervbe, ami a legtsbb esetben mar eleve til-
terhelt. A fryakorlat azt mutatja, hogy a taniigyi- hatosagok pozitiv hozzaallasa nagy segitség.
Ami a felsGoktatast illeti, elérehaladast jelentene, ha azok az egyetemek és f6iskolak, ahol erre
még nem keriilt sor, megismertetnék hallgatéikat minél alaposabban és mélyebben a v11a0 jelen-
t6s kulturaival. Nagy jelent8ségli az egyetemek egyre novekvé egyiittmiikédése a fejléid()' orszé-
gok hasonlé intézményeinek nytjtando segitség terén. De djra hangsualyozni kell a megfelels
tanarok kepzesenek fontossagat a nemzetkozi megértésre nevelésben.

Tizenkét éves kora utan a vilag ifjusaganak tobbsége nem részesiil szervezett oktatédsban,
&ket mas médokon kell a nemzetkdzi megértésre nevelni. Az eredményekbd] itélve azok a for-
mak tiinnek a legjobbaknak amelyek lehetdségeket nyijtanak kiilonféle specialis akciokban valé
részvételre. Ezen akeiok négy alaptipusa: dnkéntes kiilfoldi szolgélat (pl. nemzetkézi épitstabor),
az ifjhasagl mozgalmakkal kapcsolatos tevékenységek, nemzetkozi ifjusagi talalkozok, fiatal
munkésok nevelése mas orszagokban.

L4
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A 3. szamban a kévetkezd tanulmany olvashaté: The Adeancement of Women through Access to
Education (A nék elérehalad4sa a neveléshez valé jogukon keresztiil). A nék részvétele a tarsa-
dalmi, gazdasagi, politikai és kulturalis életben csak ugy képzelhets el, ha korszerii nevelésben
részesiilnek. A lanyok és asszonyok neveléshez valo — a férfiakkal egyenlo — joga azonban még
ma sem valéség. Ennek t8bb lenyeges oka van. Legtsbb tagallam alkotmanyaban szerepel ugyan
a nék egyenjogisiga, a jogl és a tényleges egyenl§ség kozott azonban mély szakadék tatong.
Ez az egyenlstlenség altalaban az évszdzadok éta létezé hagyomanyok kévetkezménye, amely
szerint a nd feladata kimeriil a feleségi, anyai és haziasszonyi teendékben, s e felfogds szerint
a.n6k nevelésének is ezeket a célokat kell szolgélnia. De nemesak ezek az elsitéletek hatnak a nék
tanuldsaval szemben, mert sokszor a lehetéségek sem adottak: nincs elég iskola, tanér, elhelyez-
kedési lehetdség. Ott is, ahol az elvet felismerték, a gyakorlati kivitelezés lehetdsége egyelére
még erfsen korlatozott. A nyilvanval6 haladas ellenére a helyzet vilagméretekben nem sokban
tér el még a régitdl.

Ezt dokumentélja a tanulmany ,,4 jelenlegi helyzet” cimi {ejezete. Bar nincs jogi korlatja
sehol sem a nék elemi szint{i oktat4dsanak, jelenleg a lednyok hatalmas témegei nem részesiilnek
még alsé fokit iskoldzdsban sem, a néi irastudatlapok szdma meglepSen nagy. Igen sok orszigban
.]OVII] kevesebb lany jar az elemi iskoldba, mint fid, pedig szdmaranyuk nagyobb. A mezdgazda-

sagl teriiletek iskolaiban még rosszabb az ardny, mint a varosokban. Azsiaban, Afrlkab'\n az
arab allamokban a nagymérvii lemorzsolodas is silyosbitja a helyzetet, a mez8gazdasagi teriile-
teken a 80%/,-ot is eléri, csak a lednyokat tekintve. A hagyoményos okok mellett ebben gazdasagi
tényezdk is kozrejatszanak. Kis kereseti, sokgyermekes csaladok inkébb a fiakat kiildik iskolaba,
annak reményében, hogy a kéltségek igy jobban meﬂtcrulnel\ A lanyok iskolizasara nincs nagy
igény sem a sziilok, sem a gyermekek részérél.

Ennek ellenére azért sikeriilt elérni, hogy ardnylag t6bb lany végezte el az elmult évtizedben az
elemi iskoldt, mint korabban, ennek kévetkeztében haladas tapasztalhato a kizépiskolai ldtoga-
tottsdg terén, de az eredmény kordntsem kielégits, ha az adatokat dsszehasonlitjuk a fickéval.
A lanyok altalaban inkabb altalinos-humanisztikus kézépiskolai oktatasban részesiilnek, a fink
jobbara technikai-szakmai képzést kapnak kozépfoku szinten.

Az utébbi években az egyetemeken és féiskoldikon is megnévekedett a néi hallgatok szama,
,bizonyitva, hogy a nék felhasznéljak névekvs lehetosegell\et Ezen srvendetes tény ellenére a
vilag felsGoktatasanak egészét tekintve a nék részvétele az oktatdsnak ezen a szintjén még min-
dlg korlatozott. Az orszdgok tébbségében a felséfoka intézményekben tanuloknak csak 309/-a
né, a szakonkénti megoszlashan ugyanaz figyelhetd meg, mint a kozépiskolai szinten: a ndk
tébbsége bélesész, vagy tandrképzé intézmény hallgatOJa A szakvalasztasban még ma is nagy
szerepet jatszik a hagyomany.

Ami az irdstudatlansdgot illeti: a v1la«ron mindenhol nagyobb a néi 1rastudatlanok szédma,
Ssszességiikben 70% ! Ennek 16 oka az emlitett tényleges erryenlosog hianya. Afrikiban, Azsia-
ban altalaban még sajat csaladja sem tdmogatja, s6t ellenzi a-né miveldési ambicidit. Ennek
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ellenére Tanzénidban példdul sokkal t6bb nd vesz részt a felndtt analfabéta-tanfolyamokon;
mint férfi.

A nék alkalmazdisa_terén Kelet-Eurépaban, a Szovjetuniéban a dolgozé lakossidg 400/,-a,
Nyugat-Eurépiban, Eszak-Amerikdban egyharmada, Latin-Amerikdban pedig 159/,-a né.
A gazdasagi fejlédés, a nék képzettségének novekedése magaval hozza a dolgozé nék szamanak
gyarapodasat. Sok helyen azonban még jécskédn akadnak gatlé tényezék: nem egyenlé bérezés
stb. Ez a probléma azonban mar tillépi a nevelés hatdskérét.

Az UNESCO alapitsa éta tamogatja a néi egyenjoguségért folytatott kiizdelmet, a nevelés
terén éppen Ggy, mint masutt. Tébb tanulményt és felmérést készitett e témaban, s felhivta a
tagillamokat, hogy ne csak jogilag, de a gyakorlatban is szdmoljik fel a diszkrimindciét. Az
UNESCO ilyen iranyu tevékenysége 6sszhangban van az ENSZ megfelels bizottsagainak (A nék
helyzetét vizsgalé Bizottsag, Gazdasagi és szoctalis Bizottsdg) munkéjaval. Az elmalt évtizedben
példaul — tobbek kozott — a kévetkezsk torténtek az UNESCO égisze alatt ezen a téren:
Felsg-Volta, 1967: tizéves kisérleti program, célja a nék részvételének novelése a nevelésben,
szakmai képzésiik érdekében szamukra tantervek kidolgozasa. — Chile: hatéves program, célja
a nék részvételének novelése a technikai jellegli képzésben; a kozépfoki oktatas modernizalasa.
— Nepal, 1970: az elemi oktatas fejlesztése, kiilonds tekintettel a leanyok iskolaba jarasara. —
Az 1965-ben indult, az egész vildgra kiterjed§ alfabetizaciés program igen jelentds a nék nevelése
szempontjabol is. — 1963-ban a svéd kormdany jelent§s dsszeget ajanlott fel az afrikai nék neve-
lésének elbsegitésére. EbbSl az 6sszegb6l Sierra Leone-ban bentlakédsos tanarképzé intézetet
épitettek, Tanzanidban pedig egy kozépiskolat.

* '

A 4. szamban kozzétett tanulminy szerzéje Michael HusermanN, az UNESCO iskolai és
felsGoktatasi osztalyAnak munkatdrsa, munkéjanak cime: Reflections on Democratization of
Secondary and Higher Education (A kozép- és felsSoktatas demokratizaldsa). A szerz§ kettds célt
tlizott maga elé: a ,,tiszta’” nevelésiigy vizsgéalatat a demokratizalas lehetdségeinek megismerése
céljabol; ezek alapjan javaslatok megfogalmazisa a nevelésiigy Gjjaszervezésére. ,, 4z egyenld
lehetéségek mitosza és valésdga” ciml fejezetben kifejti, hogy az Emberi Jogok Nyilatkozata
allast foglalt az elitképzéssel szemben a nevelésiigy demokratizaldsa mellett: a nevelés nem
vélhat egy sziik réteg kivaltsigava. Ennek alapjin a demokratizdldsnak a kévetkezéket kell
elérnie: elemi szinten az egyetemes, teljes beiskoldzast, a kozép- és.felséfokon a fokozottabb
részvételt, a felnSttoktatasnak pedig széles kord kiterjesztését. Minden szinten és fokon természe-
tesen nemre, fajra, vallasra valo tekintet néikiil. Az Emberi Jogok Nyilatkozata tgy kiilsnbszteti
meg a kézép- és felséfoka oktatést az alsé szintiitsl, hogy mig az elemi oktatas mindenki szamara
megszerezhetd legyen, addig a kozép- és felséfok csak bizonyos érdemekke) (nyilvan kells fel-
késziiltséggel) rendelkez8k szamara legyen elérhetd. Az ,,é6rdem” (,,meirt”’) sz6 azonban kénnyen
félreérthetd, a hagyomanyos diszkriminacié folytatasaként is felfoghatd, ezért ajanlatos lenne ezt
a szdveget Atfogalmazni. Mindenki szamaéra kotelez6vé kell tenni az alséfokid oktatasban vald
részvételt — ezt is leszogezi az Emberi Jogok Nyilatkozata. De lehet-e demokratikus, ami kéte-
lez6? — teszi fel a furcsan hangzd, mesterkélt kérdést a szerzé.

A neveléshez valé egyenl6 lehet6ségek kivetelése politikailag helytallo — folytatja Hubermann
»d beiratkozdsi robbands ardnyai” cimd fejezetben —, a nevelésiigy szempontjabél azonban
gyakran okoz szinte megoldhatatlan problémakat. Az eurépai orszagok illetékesei felkésziiltek
arra, hogy az elkévetkezd 6t évben a 19—24 évesek 10—209/,-a fog egyetemre jarni. Ez igen
jelentds az oktatasiigy demokratizalasa szempontjibél, de a jelenlegi helyzetet tekintve (til-
zsufoltsag, nem megfelel§ tantervek, elavult oktatdsi médszerek stb.) sulyos helyzet elé allitja
a taniigyl hatdsiagokat. . . .

Eurépaban és Eszak-Amerikaban a népszaporulat nsvekedésének megfelelsen fejlesztették az
elemi és kozépszintidi oktatdsi intézményeket felszerelés és:tanerSk szempontjabél egyarant.
Mas a helyzet a felsGoktatasi intézményekkel. Anglidban 23 egyetemet és féiskolat szerveztek
a masodik vilaghabort utan, az USA-ban, Svédorszagban és a Szovjetuniéban is gyorsan fejls-
dott a felsdoktatds, a tandr-didk ardny az idealis: 1 : 12. De nem is ezekben az orszagokban jelent-
keztek a problémak, hanem ott, ahol a szakemberek nem voltak eléggé elérelatok, példaul Fran-
ciaorszdgban, Olaszorszdgban, Ausztridban. Az NSZK-ban 1945—1965 kozdtt minddssze nyole
egyetem és fdiskola épiilt, egy tanarra pedig 30—40 didk jut, ugyanakkor az els§ évben beksvet-
kez8 lemorzsolédas 45—650/, kozott van.

A probléma f6ként abbdl adédik, hogy a régi egyetemek képtelenek szervezetiket rugalma-
san az 0] sziikségleteknek megfelelden. alakitani, mert kiilonféle hagyomanyok kotik dket. Ezért
az oktatds anyaga, az alkalmazott médszerek, maga a szervezet mindig egy-két lépéssel a gazda-
sagi-technikar haladas keltette igények mogitt kullog. Vagy taldn az a 6 ok, hogy tilsagosan
sokat varunk az egyetemt§l, amelyet eredetileg nem tgmegintézménynek, hanem egy kis létszamit

- elitréteg képzésére terveztek? - : .
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De az egyetemek és f8iskolak azért is talzsufoltak, mert ezidaig nem sok mas felsdoktatasi
kepze51 lehetoseg volt, kiilonssen természettudomanyos-technikai-miszaki teriileteken. Nyugat-
eurdpai és latin-amerikai peldak tomege bizonyitja, hogy milyen nagy az igény a hagyomadanyos
egyetemi oktatdsi formak és szervezetek bivitésére, a hatekonyabb és centralizaltabb felséfoka
technikai és természettudomanyos oktatasra.

Es még néhany érdekes fejezetcim e tanulmanybél: A neveles demokratizalasa a témegek
uniformizalodasihoz vezet? A probléma kulcsa: diplomak és bizonyitvanyok. Hogyan kell a
huszadik szadzad emberének tanulnia? Az ,intézményietlenitett” oktatas sth.

«

Ismert témat fejteget William J. PraTT az 5. szdmban ,,Educating for development” (A fejls-
dés és nevelésiigy kapesolata) cimmel, ugyancsak ismerds Malcolm S. Apiseseia® tanulmanyé-
nak (,,Life-long education”; Permanens nevelés) gondolatmenete is a 7. szamban.

»

A 8. szam ,,A nevelést kutatds fejlidése” témaval foglalkozik (Development of Educational
Research), bevezetésiil a vilénviszonylatban legsziikségesebb és legid@szeriibb kovetkezd kutata-
sokat sorolva fel: tanterv, oktatas és oktatdk, oktatas és oktatasi felszerelés, nevelésiigyi admi-
nisztricié, iskolan tili nevelés, felnGttoktatas, hatranyos helyzetdi gyermekek nevelése. Kilon
kiemeli a tanulmény: napjainkban egyre fontosabbak lesznek a tantérvekre vonathozs kutatdsol,
ezek sokszor magukban foglaljak a tanitasi moédszerek és felszerelések vizsgdlatat, a vizsga-
moédszerek elemzését is. Japanban példaul a kézelmaltban azt vizsgaltak ebbél a szempontbél,
hogy milyen hatdsa volt a masodik vilaghdbori utin bevezetett amerikai tipusu iskolarendszer-
nek.

A kutatasokban erryre szélesebb korben hasznaljak fel a didkok kirében készitett teszteket is,
bar a tanulmany szerzdje Wiseman angol professzort idézi, aki szerint az emberek nagy része
nem szereti a teszteket, s hogy a nevel()'k 4ltaldban vonakodnak a tanterveknek — a kutatdsok
szamara készitend6 — értékelésétsl.

A korményok 4altal finanszirozott pedagdgiai kutatdintézetek programja altalaban kevés téav-
lati, illetsleg alapkutatast tartalmaz, inkabb a révid tdvi, mindennapi problémdkkal foglalkoz-
nak. Az alapkutatasokat vilagszerte altalaban az egyetemek végzik. Mindegyik szervezési for-
manak vannak elényei is, hatranyai is. Az egyetemi kutatbhely szabadabban valaszthatja meg
a kutatds témdjat, az llami intézetnek pénziigyi, gyakorlati téren nagyobb lehetdségei vannak,

A%z UNESCO altal 1961-ben Bangkokban rendezett konferencidn a kovetkezs fontos kijelen-
tés hangzott el: hangsulyozni kell a nemzeti érdekbdl torténd nemzeti pedagégiai kutatdsok
fontossagit. Barmennyire jonak blzonyult is hazdjaban a kiviléan képzett kilfoldi szakértd
médszere, nem biztos, 11ogy ugyenez mas kérnyezetben is bevalik. Sziikséges tehat, hogy minden
orszag rendelkezzék sajdt, helyi munkaerdkkel elldtott kutatSintézetekiel.

Vllao'wszonylatban kevés a fofoglalkozasu neveléstudomdnyi kutatd, pedig mivel a kutatisok
eredményei utdni igény egyre ng, sokkal tébb megfelels, specidlis képzésben részesiilt szak-
emberre lenne szitkség. A kutatémunka alacsonyabb szintjén (adatgyfijtés, kédolas stb.) nagy
segitséget ny(jthatnanak az iskoldkban tanité pedagégusok is. Ugyanakkor egyre t6bb szerepet
kapnak a pedagogiai kutatasokban is a szdmitogépek. Meglontolandé a tanulminy e ténybél
fakadd megallapitasa: a nevelés és a neveléstudomanyi kutatasok teriiletén egyre erdteljesebben
érvényesiild technika azt eredményezheti, hogy a kovetkez§ évtizedben a neveléstudomanyi
kutatok és a neveldk, a gyakorlé pedagbégusok még jobban elszakadnak egymastol.

Befejezésiil két problémat fogalmaz meg.a tanulmany szerzgje. Egyre tobb allamban a kor-
manyzat jelsli ki a kutatas legfébb témait,ez a tendencia jov6ben nyilvanvaléan erdsodni fog, ebbél
adédik a szamunkra kissé mondvacsinalt probléma: a kormany altal meghatarozott téméaknak
és a kutatas ellenérzésének, valamint a kutaték szabadsaginak a témak megvélasztisa terén -
egyensilyban kell lenni. S végiil: nem szabad teret engedni a hivatasos neveléstudoményi kuta-
t6k és a gyakorlati pedagégiai munkat végzd pedagogusok kapcsolatai tovabbi lazulisanak.

*

Az UNESCO kézpontjaban a nevelési mddszerek osztalyanak vezetdje, Henrt DiguzEIDE irta
a 8. szamban napvilagot latott ,, Educational technology and development of education’ (A nevelés-
ben alkalmazott technikai eszkdzok és a nevelés fejlddése) cimii tanulmanyt. ,,A vilag nevelés-
figyének helyzete egészét tekintve nem tulsdgosan biztaté’” — szogezi le eléggé borulatéan mind-
jart bevezetésiil. A mingség messzire elmaradt a mennyiségi novekedéstsl. Bgyrészt a tijékoz-
tatasi eszkozok 4) és tomeges informacios kapcsolatokat teremtettek az ember és a vilag kézott,
masrészt a tarsadalmi fejlédés erételjesen kényszeriti az embereket az ismeretszerzésre, hogy
allandéan képezzék magukat, mindezek kovetkeztében megszint az iskola tuddst kézlé monopo-
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liuma, mar nem ez az intézmény az ismeretek megszerzésének egyediili szintere és forrasa.
De ugyanennek kovetkeztében a nevelési rendszerek és a tarsadalom kozott szakadas jott létre.

Az 0j és a réginél hatasosabb nevelési modellek kidolgozasihoz néhany élelv alapos meg-
vizsgalasa sziikséges, ezek ugyanis mar gatoljak a fejlsdést. Példdul maig sem tudtik megallapi-
tani a tanulék szdma és az oktatas hatékonysiga kozotti helyes viszonyt. ,,Idealis” helyzetnek
tekintik az 1 :25 tanar-didk ardnyt, ez azonban nincs tudomanyosan megalapozva: milyen
tanitas, milyen médszeri, hagyomanyos vagy Gjszerii oktatas esetén idedlis ez az arany? Egyéb-
ként is az egy tandrra esé tanulok szamanak csokkentése a hatékonysag novelésének reményében
torténik.

Idekapcsolodd kérdés a technikai haladds eredményeinek az oktatasban vald felhasznalasa.
A probléma abbél adédik, hogy nagyon népszeri az n. ,tutor’-médszer. A didkok, de gyakran
a tandrok is igénylik a kozvetlen kapcesolatot; a géppel vald tanulist robotszerd, dehumanizalt
munkanak tartjék. Tény az, hogy a technika fejlédése problémat okoz e téren. Meg kell talalni
azt az ésszer(i hatart, amin beliil a technika felhasznalisa a nevelés terén hasznos és eredményes.

Az ,,Ujitds és fejlédeés” cimii fejezetben kifejti a szerz6: az utobbi tiz évben tanulmanyok, cik-
kek szazai foglalkoztak az Gj oktatasi médszerekkel (audio-vizulis felszerelések széles korii fel-
hasznalasa, Girtavkézlés igénybevétele sth.), de ezek koziil csak nagyon kevés terjedt el szélesebb
korben. Nixon elndk 1969-es beszamoldja ravilagit arra, hogy az USA-ban is a nevelési kiada-
soknak csak 49/y-at kéltik felszerelésekre, ugyanakkor tobb mint 700/,-at a tanarok fizetésére.
S ez az alacsony 49/, a vilagon a legmagasabb arany. A fejl6d§ orszigok valaszat elstt allnak:
a hagyoményos lassi utat valasszak-e, vagy a modern moédszereket? Az el6bbivel rovidesen
nevelésiigyiik vélsagdhoz jutnak el, az utobbit legtébb esetben anyagilag nem tudjak finanszi-
rozni, pedig ez megszabadithatna ket egy, a maltat konzervalé nevelési rendszertdl.

»Amit a tapasztalat mutat” : nagyon nehéz megtalalni az uj — a technikai eszkozoket helyesen
igénybe vevd — modszerek iskolaba valé bevezetésének helyes utjat. Sok fiigg a tanarok-
tol. .Sok tandr, féként az elemi iskoldkban, fél ezekt6l a médszercktél, pedig a kisérletek azt
bizonyitjak, hogy nagy segitséget nydjtanak a gyermekek és a tanirok szamara egyarant.
De nemcsak az a baj, hogy a tanarok nem élnek a lehetdségekkel, hanem az is, hogy sokan tal-
zasba viszik ezek alkalmazasat, és ez sem vezet eredményre. Az is kétségtelen, hogy e technikai
felszerelések dragik, ez is lassitja elterjedésiiket. A problémdk ellenére a nevelésiigy vdlsdg egyik
alapoetd orvossdga ebben-rejlik : a technikai eszkgzoket helyesen felhasznalé 4j oktatisi médszerek
széles kord elterjedésében. Ezt a majdani eredményességet engedi sejtetni egy kétségtelen tény:

. minden probléma ellenére a tanarképzés teriiletén igen sikeresnek bizonyult a modern eszkézsk
és modszerek alkalmazasa.

*

Fontos problémat targyal a 9. fiizet tanulmanya: Adaptation of Education to the Needs of the
Modern World in Rural Areas (A modern élet kovetelményeinek megfelels nevelés a mezigazda-
sagi teriileteken). Elsésorban a fejléd§ orszigok problémaja a mezdgazdasagi teriileteken él§
népesség kells nevelésben valé részesitése, de masutt is felmeriil az igény, hogy a mezdgazdasig
fejldése kovetkeztében a vidéken is egyre jobban kell a tanult ember. A nevel6k és a gazdasagi
tervezék kozis [eladata, hogy a nevelést a gazdasagi fejlédésért vivott hare szerves részévé tegyék.

Nem létezik ugyanis {ejl6dés a mez8gazdasagi teriletek fejlédése nélkiil, de a mezégazdasag
sem fejlédhet, ha nincsenek megfelelden képzett szakemberei. Ehhez viszont megfelel§ képzési
lehetségek kellenek. A cél eléréséhez a funkciondlis alfabetizdcié csak az elsé fok. 1950 és 1965
kozstt vilagméretckben az elemi iskoldkba beiratkozottak szama megharomszorozédott, az 6ssz-
l¢tszam 700/,-4t vidéki gyermekek alkotjak. Néhol ez az arany eléri a 950/)-ot is. De Afrikdban
és Latin-Amerikiban a gyermekeknek tobb mint a‘fele csak két évig jar iskolaba, s ez elsésor-
ban a mezégazdasagi teriiletekre vonatkezik. Ennek a nagyardanyt lemorzsolodasnak sokszor
az az egyszeril oka, hogy az elemi iskola két osztalybél 4ll, nem t6bbél.

Ebbél kivetkezik a tanulmany. zarémegjegyzése: a nevelést nem lehet élesen kettévalasztani
varosi és vidéki nevelésre. A kettd kozétt szoros kapesolat.van, s kell is, hogy legyen.

. *

A 10. szamban kézzétett tanulmany szerzdje, Seth Spavrping, terjedelmes tanulménydban
{ Teacher Education: What next? — A tanarképzés jovje) igen fontos problémakat elemez.

A vildgon — allapitja meg bevezetsiil — joval 16bb, mint 600 millié ember jar elemi, kozép-
és felsGoktatasi intézménybe, s 17 millional tobb tanar tanitja Gket. Sok orszag nemzeti koltség-
vetésének 250/,-4t vagy ennél is tobbet kolt az iskolai oktatasra: ennek az osszegnek nagy része
a tanarok fizetésére megy el. Latin-Amerikaban a tanarok 409/y-a képzetlen, Afrikaban, Azsia-
ban ez a szam megkézeliti az 500,-0t. Kik a tandrok? — ez a cim all a kezdd fejezet élén.
A tanaroktol altaldban sokat varunk, hiszen az ifjisdg jovéje tulajdonképpen az 6 keziikkben van
— ahogyan hagyomdnyosan mondani szoktdk. A mdlthan tényleg a kozosségek kiemelkedd
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helyén alltak a tanirok, mivel igen kevesen voltak, miiveltségiik azonban sokszor nem volt
jelentds mértékben gazdagabb, mint a tobbické. Novendékeik sziama sem volt kiilonésebben jelen-
t6s nagysagrendd. A nevelés demokratizalédasa kovetkeztében azonban ma méar megviltozott
a helyzet: a tandri pdalya mdr kizel sem olyan tekintélyes, mint azeldtt. Egyrészt ugyanis sok tanar
kell, y6val t6bb, mint régebben, s komoly eréfeszitésck torténtek annak érdelkében, hogy elegendd
szamu-tanar alljon rendelkezésre. Ez viszont azt eredményezte, hogy a tanarképzo intézetek
csokkentették felvétell kovetelményeiket; nem ndvelte a tanirok tekintélyét a harmadik vilag
orszagaiban a képesités nélkili pedagbégusok munkajaban széltében alkalmazott monitor-rend-
szer sem.

De nemcsak az a probléma, hogy nincs elég tandr. A'minden teriileten bekévetkezett fejlédés
kovetkeztében egyre nd az igény a magasan kvalifikalt tanarok irdant, viszont az anyagi és erkilest
megbecsiilés hidnya nem sole vonzéerét kolesoniz a pdalydnak. Amiéta a tanarképzés egyetemi szinten
folyik, egyre nehezebb biztositani a megfeleld szamn, s f6ként a tanulményok alatt is a tanéri
palya vonzasaban megmaradé jelentkezGt. A fiatalok inkdabb mas jellegii felsGoktatasi intézmé-
nyekbe igyekeznek. Ez elsdsorban a férfiakra vonatkozik, a nék esetéhen mas jellegii a probléma.
Ok ugyan nagyobb szamban jelentkeznek a tandri képesitést ado felsGoktatasi intézményekbe,
de miutdn végeztek, nem foglalkoznak tanitassal: férjhez mennek, csaladot alapitanak, vagy
hivatali allasokban helyezkednek el. .

A tanirképzés problémaja szorosan osszefligg a tanarok helyzetének kérdésével. Amig a tandr-
16l csoddkat vdrnak, de & cserébe alig kap valamit, addig nem odrl.atunk jobb eredményt. Ha anyagi-
Jag és erkolesileg jobban megbecsiilnék a tanarokat, akkor valésziniileg tsbben mennének erre a
pilyara. De a jol képzett tanarok is csak megfelels koriilmények kozott tudnak jé eredményt
elérni. Fizen a t¢ren 1s sok a tennivalé.

Egy masik probléma: a tandrok megedliozolt szerepe. Ma a tanar olyan vilagban tanit, amit
didkkoraban még — akarcsak néhany évvel ezelstt is — maga sem ismert. A tanar szerepének
megvaltozisa szorosan dsszefiigg az iskolai nevelésnek a diak életében betéltstt szerepének meg-
valtozdsaval. A kiilonféle kommunikéaciés eszkdzok elterjedésével a didkok sokszor tébbet tanul-
nak az iskoldn kiviil, mint az iskolaban. A tanarok szerepe az, hogy segitsék didkjaikat az 0j
jelenségek osszeliiggdseinek megértésében. Eppen ezért sziikséges, hogy a tanér is allandéan
tanuljon, lépést tartson napjaink eredményeivel. Természetesen a nevelés demokratizaldsa is
megvaltoztatta a tanar szerepét: feladata ma mar seholsem elsésorban az elitképzés.

Alapvetd problémaja a tanarképzésnek a gyakorlati és az elméleti képzés kapcsolata. Az iskolai
oktatas technikai eszkézokkel torténs ellatottsagdnak nagymérvi névekedése kovetkeztében
az utébbi tizenst évben a tandrképzésben is jelentdsen megnétt a gyakorlati-technikai képzés
szerepe, mig az elméleti képzés szinte mindeniitt még a hagyomanyos médon térténik. Jelentds
szerepet kapott az utébbi évtizedben vilagszerte a tandrok felkészitésében is az igen intenziv,
Gn. ,klinikai képzés”: a tandrjelolt ennek keretében taldlkozik a gyarkolatban azzal, amit az
elm¢letben megtanult. - .

Kiilonbozé felfogisok hatnak a tandrképzés szintjét illetéen. Sok szakember vallja, hogy az
elemi iskolai oktatoknak kevesebb képzésre van sziikségiik, mint a kizépiskolainknak, de éppen
gy helyesnek latjdk, hogy az egyetemi oktaték a kozépiskolai tanaroknal is hosszabb és alapo-
sabb képzést kapjanak. Ezzel szemben sokan vannak, akik azt hangoztatjak: az elemi iskolai
tanftéknak is egyetemi végzettséggel kell rendelkezniiik. A probléma egy masik vetiilete: a gya-
korlat azt mutatja, hogy a miiszaki oktatas terén sokszor az alacsonyabb pedagégiai, de teljes
szakmai képzéssel rendelkezék igen j6 oktatéomunkat tudnak végezni. :

Uj szerep var a tanarokra a permanens nevelésben: ennek realizdlasaban igen nagy szikség
van megleleléen felkésziilt, tehat a kiilonbzé kortt emberekkel banni tudé .pedagégusokra.
A tapasztalat azt mutatja, hogy ezen a téren sajat oktatotevékenységiikon kiviil elsGsorban
inkabb szervezs, dsszefogé funkciét latnak el, a permanens nevelésben valé kozremdkodésbe
legtehetségesebb és legritermetiebb tanitvanyaikat is bevonva.

A mezdgazdasagi teriiletek iskolinak tanarokkal valé elldtasat mmegkdnnyiti, ha maguk a
tanarképzé intézmények is vidéken vannak: igy a leendé-tanarok mér didkkorukban megismerik
a vidéki gyermekeket, az ottani nevelési helyzetet. '

Lgyetemen vagy masutt torténjen a tandrképzés? — meril fel ebben a tanulmanyban is a
kérdés. A gyakorlat azt mutatja — valaszolja a.szerz8 —, hogy az elkilonitett tanarképzé inté-
zetekben tanulok nehezebben tudjak kévetni mds, de a tanari palyan sziikséges tudomanyok
idészeri problémait, mint azok, akik egyetemi tanulméanyok keretében szerezték tanari képesité-
siiket. Masfelsl az a szerzé véleménye, hogy tapasztalatai szerint az egyetemek nem becsiilik
eléggé a tanarképzést.

.

Végigtekintve az egyes témikon, megallapithatjuk, hogy az UNESCO-nak ez az idgszaki

lolyéirata j6l tajékoztatia a pedagogusokat a vilag nevelésiigyének jelenlegi legfébb problémairdl.
SzaBd MAirTa
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