MALLER SANDOR

AZ UNESCO NEVELESUGYI PROGRAMJA
1971 —1976

Az UNESCO merészen modern székhazat, az iiveghomlokd parizsi palotat
tobben- ismerik, mint a programjit. Egyesek sokat tudnak egy-egy részletkér-
désérdl, vannak akik talértékelik vagy aldbecsiilik, a tébbség mdig sem tud réla
eleget, s valamilyen humanitdrius kutatéintézetet sejt a hat betd méogott; az
dsszkép azonban madig is téredékes és felszines vildgszerte.

Pedig az - UNESCO, huszinétéves térténete alatt, ami végil is rovid id6 egy
kormanykézi szervezet életében, kézel hdromszdz Gn. nem kormanyzati nemzet-
kozi szervezettel egyiittmiikodve, az Egyesiilt Nemzetek egyik- legfontosabb. és
fejlettebb intézményévé érett, s alkotmanydhoz hiven, amely az Egyesiilt Nem-
zetekét tikrozi, a nevelés, a tudomany, a kultira és a tajékoztatés terén és esz-
kézeivel, a béke és a népek egyiittmiikédésén alapulé kolesénds megbecsiilésé-
nek szdmottevd férumava, eszmék vilagméreti gyiiji6- és keresztezdhelyévé,
amolyan szellemi katalizatorrd fejlédétt. Nehézségei és hibai ellenére, a vilag
ma mér sokmindenben szegényebb lenne nélkiile.

Mint kormanykom szervezet, tagallamail kezében van; 8k hoztak létre sajat
maguk szdmara, 6k tartjdk fenn tagdijaikbél, 6k alakitottak kiilonbéz6 idskben
és mértékben olyanna, amilyen. Evek folyamén azza vélt, amilyenné tagallamai
engedték vagy hagytdk formalédni. Megnyugtatd, hogy a 124 tagallam nagy
tobbsége egyre tobbre értékeli és ma sokkal tébbet var téle, mint a multban.

Az UNESCO nevelésiigyi programja kezdettdl fogva egyenletesen fejlgdott, s
méig is ez a legkiegyensilyozottabb szektora a munkatervnek. Tébb mint tiz
éve kiemelt tevekenysegnek szamit mind tartalmi, mind kéltségvetési tekintet-
ben, s minden remény megvan arra, hogy ez igy is fog folytatodni.

A mult évben tartott XVI. Kozgyules féleg abban jelentett ujat, hogy nem-
esak az 1971—1972-re sz616 programot és koltségvetést targyalta meg, hanem
hatéves tavlati programjavaslatot is jovahagyott, lehet6vé téve ezzel az
UNESCO, a tagallamok és a tobbi érdekelt kormanykézi és nem korméanyzati
szervezet elGterveinek egyeztetését, s az UNESCO jové fejlédésének az eddiginél
nagyobb stabilitdsat is.

A nevelésiigy tovabbra is kiemelt helyet kap az UNESCO programjsban, s
koltségvetése 1971—1972-ben 20,275 853 dollar lesz; az ENSZ Fejlesztési Prog-
ramjabél a Szervezet ezen kiviil még 32,748 700 dollart fordit nevelésiigyi tevé-
kenységre. 1976 végéig az elsé bsszeget, az un. regularis program koltségvetési .
keretét, melynek a tagallamok tagdijhozzajarulasa az alapja, 109/y-kal kivanjék -
megemelni. )

Ismertetésiink René MAHEU {8igazgaté 1971—1976-ra sz616 tavlati program-
]avaslatd alapjan késziilt, melyet a XVI. Kozgytilés elfogadott. ,
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A kovetkez6 hat évben az UNESCO egyik f6 célkitizése a nevelésiigy megijitdsa,
regenerdcidja lesz. Lzt a szandékot szamos fontos kériilmény indokolja.

Korunkban a nevelésiigynek ez a legfontosabb és bizonyara a legaltalanosabb problémaja.
Valamennyi tagallam érdeke egy olyan nemzetkdzi program, amely bar formajaban orszagon-
ként mas és mas, végeredményben az egymastél kilénbszs, olykoer nagyon is eltérs koriilmények

figyelembevételével a nevelésiigy regeneracidjat tiizi ki célul.

Masodszor: csak a nevelésiigy jjaszervezése teszi lehetvé a nevelés fejlddését, amennyiben
sikeriil az oktatasi rendszereket és médszereket éredményesebbé tenni, s ugyanakkor mindgségi-
leg is javitani agy, hogy mindez lépést tartson az ismeretek gyors fejlédésével, s kielégitse a tar-
sadalom megajhodasa irdnti igényét is. Csak ha megajitjuk a célokat és az eszkdzoket, a nevelés
szervezetét és tartalmat, csak akkor tudjuk megoldani dilemmaénkat: a mennyiség, azaz a demok-
ratizdcid, s a minség, vagyis az eredményesség és az emberiség haladasahoz val6 hozzdjarulas
képessége két, egyarant siirgeté kévetelményének az Gsszeegyeztetését.

Harmadszor, ha az UNESCO a nevelésiigy meguajitasanak végrehajtasara vallaltkozik, ez az
akcidja sziikségképpen szoros kapcesolatban lesz a kiilsnbéz6 orszagokban uralkodé viszonyokkal,
mivel az 4jjaszervezédése esakis beliilrdl indulhat el. Az UNESCO-jovibeli szerepe nem annyira
a mar meglevé forrasok novelése lesz, hanem az, hogy felszabaditsa, mozgésitsa, iranyitsa és
ahol kell, tamogassa a nemzeti erdket.

A tanuldshoz vald jog

Az oktatdsban meglevé kéaros megkiilonbéztetések ellen mér korabban meg-
hozott egyezmény és javaslat végrehajtdsa soran — az UNESCO Tarsadalom-
tudomdnyi és Kulturalis Osztalyaival szorosan egyiittm{ikédve .— behatéan
tanulmanyozni kell azokat a tarsadalmi, kézgazdasagi és kulturalis tényezdket,
amelyek még mindig az iskolai oktatdsban valé egyenld részvétel lehetdsége ellen
hatnak; az egyezmény és javaslat végrehajtdsdhoz olyan gyakorlati intézkedé-
sek is szerepelnek az UNESCO nevelésiigyi tevékenységének tervében, amelyek a
megkiilonboztetd bindsméd fokozatos kikiiszobolését szolgaljak. E kutatdsok
megallapitasai azutdn a regionalis kormanykozi konferencidk elé keriilhetnek és
a tagallamok sajat nevelésiigyl szervezStevékenységének részét alkothatjak.

Az egyezmény és javaslat gyakorlati végrehajtdsa szoros kapcsolatban van az
1971/72-ben megkezdett, s az oktatas demokratizalédasaval foglalkozé tanul-
mianyokkal is. Ezek az interdiszeiplinaris tanulményok elsGsorban a kézépiskolai
oktatdsra vonatkoznak: a tanulék tarsadalmi-gazdasigi kérnyezeti viszonyaira
és az olyanféle akadalyok természetére, amelyek elzartak a kozépiskolal oktatds
felé vezet8 utat, annak tovabbfolytatasdt és korlatoztédk sikerét. A mar ismert
tényezdkon kivil meg kell kisérelniink a tanulmdnyi sikertelenség, a lemorzsolddds
és elkedvetlenedés tobbi okainak- a feltarisat is. FFoglalkoznunk kell a tanitasi
tevékenység ,,titkainak’” bemutatdsival is annak érdekében, hogy éltalanos
alkalmazdsuk biztositva legyen. Azt kell bemutatni, hogy minden egyes sikeres
esetben a tanar olyan kézlési médot dolgozott ki és hasznalt, amely az illetd
tanulénak leginkdbb megfelelt, s amely felbatoritotta, hogy fedezze fel a dolgok
értelmét. Itt meriil fel az oktatds nyelvének nehéz problémdja is, valamint a tébb
nyelv kérdése is, amelynek szitkségét, killonféle okokbdl, az orszagok tébhsége
egyre inkabb érzi.

Térekedni kell annak tisztdzdsara is, hogy mennyire kénnyithetik meg a
tanuldst a legiijabb oktatdst médszerek. Az eddiginél jéval nagyobb figyelmet kell
szentelni a csaldd és a tdrsadalmi kornyezet szerepének, amely esetenként 6szto-
nozhet vagy gatolhat, s amelynek az értelemre gyakorolt hatasa az egész életen
at tart. Az egyik kutatési téma lehetne a beavatottsagra vonatkozé dsi hiedel-
mekb6l vagy kasztprivilégiumokbél szarmazé tudatalatti elitéletek tanulma-
nyozasa, melyek szerint a tudas a kivaltsigosaké.
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A lanyok és asszonyok tanuldshoz valé jogdval kapcsolatos programot- oly
moédon kell kib6viteni, hogy fokozottabb figyelmet lehessen forditani a paraszti
népesség sziitkségleteire.

‘A szellemileg elmaradots gyermekek és fiatalok specidlis oktatdsat elGsegits
programot, amelyet az UNESCO 1967-ben kezdett el, fokozatosan tovibb kell
fe]lesztenl Az ilyen specidlis oktatdsi és kutatdsi nanyzatok jelenlegi helyzetérdl
és szervezetérll szold dltalanos értékelést, amelyet 1971/72-ben fejeznek be, olyan
kritériumok alapos atgondoldsanak Kell kévetnie, amelyek meghatérozzék a

visszamaradasok killonb6zd fajtais.

Az egyes versengd elméleti iskolak még mindig vitatkoznak ezen a kérdésen, az adatok értel-
mezése ugyanis fiigg azoktol a fogalmaktsl, amelyck egyelére tisztazatlanok a pszichoszomatikus
koélesonhatas vonatkozdsiaban, a szimptémaék leirdsa, a zavarok fokdnak értékelése, a hianyossa-

gok, vagy értelmi zérlatok terminolégiajanak nemzetkozi szabvanyositasa szempontjabol.
Az anyag elkésziilte utan keriil majd sor az oktatisi formak meghatédrozasara, amelyek minden

egyes kategoria szimara a legsikeresebbnek bizonyulnak.

A rehabilitdciét, amely kiilonb6zd tényezS8kbél all (orvesi kezelés, nevelés,
foglalkoztatas, a csalddba és a tarsadalomba valé beilleszkedés) alaposabban
kell tanulményozni, szoros egyiittmikédésben az KNSZ-csalad mas, illetékes
szervezeteivel, kiilsnssen a WHO-val és az ILO-val.

1975-t8] kezdve egy 0j programpont bevezetésére keriil sor, amely az olyan
widarsadalmilag visszamaradott” gyermekek és serdiilék. nevelésével foglalkozik,
akik semmilyen meghatarozhato fizikai vagy szellemi betegségben nem szen-
vednek. Ez a probléma szdmos orszdgban jelentkezik s az allami hatdésagok és a
fiatalokért felelgs személyek és 1ntezmenyek sokat foglalkoznak az ifjasig elég-
telen tdarsadalmi beilleszkedésének okaival és tulajdonsigaival, amelyek a jelen-
téktelen jellembeli zavaroktdl a rendszeres biingzésig és kabitoszer fogyasztasig
terjedhetnek. A jelenség egyes tarsadalmakban riaszté méreteket 6lt, részben a
csalddi és egyéb hagyoményos struktardk gyengiilése kovetkeztében, részben a
népességrobbanas vagy az urbanizéicié eredményeként. A fenti tényezsk hatdsat
természetesen még tovibb fokozzak a tomegkommunikéciés eszkozok. Az
UNESCO-nak olyan tavlati kutatasi programot kellene kezdeményeznie, amely
valamennyi fiatal érdekeit szolgalna, akik lathatéan se nem sériiltek vagy bete-
gek, s mégis fokozatosan elveszitik tarsadalmi gyokereiket sajat kérnyezetiik-
ben, s vakvagdnyra keriilnek sajat hatranyukra csakagy, mint a kozosség egé-
szének karara. Egy ilyen programra anndl is inkabb sziikség van, mivel bizonyos
esetekben ezek a fiatalok a tehetségesebbek kozé tartoznak, s az eljarasmédok
fejlédésével teljesen ,,meggydgyithaték”, amire alig lehet szamitani a fizikailag
és szellemileg visszamaradottaknal. A program a kiilonboz8 orszdgok jelenlegi
oktatdstgyi gyakorlaténak és torvényhozéasdnak a felmérésével kezd6dnék, ezt
kévetéen egy szimpézium vagy tudomanykézi szakértSi bizottsdg hatdrozné
meg a tovabbi teendgket. '

A-menekiiltek oktatasiigyi segélyezését az UNESCO a kialakult médon folytatja, remélve, hogy
eljon az id§, amikor ilyenfajta segélyre mar nem lesz sziikség.
A permanens nevelés

A permanens nevelés alapkérdése nem az eszmék vilagiba tartozik; gondolata
barmennyire utépisztikusnak is tlinhetett hosszd idén 4t, ma mér, ha nem is
mindig meggy8z6déshél, de a korilmények hatdséra csaknem egyetemes elisme-
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rést-nyert. Problémat az alkalmazdsa jelent, ezen belil f6leg a szervezeti kér-
dések. A mai és a jovends felnébtiek képzése ugyanis nem egyszeriien a mult iskolai
és egyetemi oktatdsdnalk, tanterveinek és médszereinek a kibbvitése, kiterjesziése vagy
wjabb dgazata. Az els6 probalkozasok csak félsikert értek el; a szabadegyetemek,
esti iskoldk és munkahelyi tanfolyamok csak érintik azoknak a problémaknak a
felszinét, amelyek csakis altalanos érvényi, radikalis valtozasok altal oldhaték
meg. Mind jobban nyilvanval6éva valik, hogy ha a permanens nevelés megvalé-
sul, akkor kézponti helyet kell elfoglalnia a nevelésiigy egész intézményes rend-
szere Gjjaszervezésében. Kivéve a rendkiviil gyors viltozds egyes eseteit, az
ilyen atalakulas csak fokozatos akciok eredménye lehet, amelyek a mar 1étezd
strukturakbol vagy annak elemeibél indulnak ki, s megkisérlik feltarni a perma-
nens nevelés kilatasait, meghatarozni a véarhaté szakaszokat anélkiil, hogy atlép-
nék a koltségvetési korlatokat, amiket sok esetben amugy sem lehet tallépni.

Az 1971—72-es programban a nevelésiigyi teriilet egésze a speciilis tevékeny-
ségek meglehet8sen széles skalajat oleli fel, melyek elGsegithetik a széban forgéd
sokoldala fejlédés elinditasat azzal, hogy a kutatdsokat a kisérletek irdnyéba
tereljék. Az 6sztonzés két 0j formaval bévil a soron kovetkezd kétéves idGszak-
ban. 1973-ban a dakari Regiondlis Oktatésiigyi Hivatal szakért6i értekezleten
vizsgédlja meg, hogy az afrikai allamok oktatdsiigyi szervezetére milyen hatast -
gyakorol a permanens nevelés koncepciéja. Hasonlé célbél keriil majd sor 1975-
ben az Azsiai allamok képviselinek Osszehivésdra Bangkokban, a Regionalis
Oktatasiigyi Hivatalban. Két tagallam kérésére pedig négy esztenddn at, techni-
kai. segitséget biztosit az UNESCO a pérmanens nevelés terén egy-egy multi-
diszciplinaris jellegii allami intézményben végzends kisérleti programhoz; a
kisérlet helyét gondosan kell kivélésztani, s a cél az, hogy az intézmény az egész
lakossag rendelkezésére alljon, gondoskodjék a kozosség dsszes miivelSdésiigyi
sziitkségletérdl egyrészt az oktatasban résztvevék csoportjainak sokfélesége (fia-
talok, serdiilgk, felngttek, id6sebb személyek), masrészt pedig altaléanos és specia-
Iis igényeik (4ltaldnos kultira, szakmai képzés el§tti tanulds, a szabad 1d§ fel-
hasznédlasa fizikai, intellektualis és kulturalis tevékenység forméjiban, egyéni
fejlédés) szempontjabol. A hagyoményos médszerek mellett messzemenden fel
fogjak hasznalni a tajékoztatds és képzés valamennyi korszerl eszkozét; kiilo-
nos figyelmet kell majd forditani a tandrok és szervez8k képzésére is. Kivanatos,
hogy a két kisérletet egymassal parhuzamosan egy iparilag fejlett és egy fejlédd
orszagban hajtsak végre.

Tantervek

A tantervekkel kapcsolatos tevékenység kettds sziikséglet felismerésén alapul:
az egylk a tuddsanyag gyarapodasanak figyelembevétele a tantervekben; a
misik, hogy minden megfeleljen a fejlddés gazdasigi és tarsadalmi kovetelmé-
nyeinek. Ami itt Gjszer(i, az a permanens nevelés iranydba mutat. Ez azt jelenti,
hogy a tanterveket nem lehet tobbé ,,tisztan” tantargyi alapon elkésziteni gy,
hogy benniik csupan azismeretanyag kiilonb6z6 szintek szerinti szakaszokra bon-
tasa tiikroz6djék; ugy kell azokat megtervezni, hogy tjszerii komplex interdiszcipli-
ndris folyamatossdgot érvényesitsenek, amely 1épést tart a gyermek, a serdiils és a
felnétt pszicholégiai, intellektudlis és érzelmi fejlddésével. Ugyanakkor, ha erre
szitkség van a differencialt valasztds szempontjaboél, adjanak e tantervek lehetd-
séget az dtmenetekre, tovabba a tarsadalmi cselekvést kozvetlenebb médon szem
elétt tart6 képzési moédokra is. A permanens nevelés lényege az, hogy mindenkor
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lehetdség nyiljék a sziikséges specializilédasra; alapvetd egységét néhany, az
emberiség dltal évszazadokon keresztiil kialakitott nagy morélis eszmében talalja
meg, olyanokban, amelyeket napjainkban minden el8bbi korszaknal fokozottab-
ban tisztelniink és alkalmaznunk kell, mint amilyen az emberi személyiség, a
tudomanyos igazsag, a térvény, a tolerancia, a fejlédés és a béke eszméje.

A végsé szintézis azonban minden egyes kultira sajdios szellemének terméke.
Minden é18 kultura, akar hagyomanyos forrasokbdél taplalkozik, akar 1) elvekkel
gazdagitja onmagat, rendelkezik azzal a képességgel, hogy az 6sszes emberi
eredményt egybeolvassza és olyan formaba 6ntse, amilyent semmilyen mas kul-
tira nem alkothatott volna meg. A merev szélsGségekkel (moralizmus, techni-
cizmus stb.) szemben az UNESCO elsérendl torekvése legyen a nevelés és a
kultara teljes szintézisét célzé erdfeszitések tamogatasa.

A tantervi reform alapja csakis az ismeretszerzés alapvetd folyamatainak és az
ismeretek felhasznaldsanak a tanulményozisa lehet. 1971-t8l kezdve szdmos
ilyen kutatasra keriil sor a nyelvvel kapcesolatos kiilonféle témakban, mivel az
emlitett folyamatok koziil ez az els6 és egyik legfontosabb: a kiilénb6zd tarsa-
dalmi-kulturalis kérnyezetekben folytatott tanitas soran felmeriils nyelvi nehéz-
ségek, a szobeli kifejezGkészség megszerzésének moédszere a 14 éves kor elftti
kifejezészavarok esetében, s a masodik nyelv megtanuldséra jellemz§ feltételek.
1973—76 kozott a program a kovetkezd harom irdnyban fejlédik majd tovabb:
az anyanyelv oktatasa, idegen nyelvek oktatésa, s tarsadalmi-nyelvi problémak.
Mindez kapcsolédik majd az agykutatashoz is, kiiléndsen a kutatasi eredmények
alkalmazasa szempontjabdl a hatékonyabb nyelvtanulds vonatkozésaban.

Az anyanyele még mindig az a {§ eszkdz, melynek segitségével ki-ki beillesz-
kedik sajat tarsadalméba és kultdrajaba; szellemi képességeinek ez az alapja.
Még ott is, ahol az anyanyelvként valasztandé nyelv tarsadalmi-nyelvi problé-
majat megoldottdk, oktatasanak céljait és moddszereit altaldban nem tanulma-
nyozzdk elég alaposan. Azokat az alapvetd célokat, amelyek a nyelvek természe-
téb6l adédnak, irodalmi, kulturalis, s6t néha még politikai térekvések is nem egy-
szer hattérbe szoritjdk. A moédszerek gyakran elavult nyelvészeti koncepeidkon
alapulnak, vagy a nagy kulturilis hagyomédnyokkal rendelkezd orszagokban
kizarélag az irott nyelv ttirvényeib()'l fakadnak. Ezért nem megleps, hogy az
anyanyelv tanitdsnak eredményei szdmos orSLagban s6t még a legfejlettebbek-
ben is elégteleneknek bizonyulnak.

Ilyen korilmények kozott az UNESCO feladata a nemzetkézi szint{i kutatas
és tapasztalatcsere elGsegitése. :

A kovetkezd tennivaléra lenne sziikség szerzGdéses kutatdsok, szakértSk értekezletei vagy
szeminariumok segitségével:

1. azonos médszereket haszndlva Gssze kellene 4llitani a 14 éven aluli gyermekek altal hasznalt
nyelv elemeit a kilonb$z8 nyelvesoportokban, olyanokét, akik egymastél eltérs tarsadalmi-
kulturélis kérnyezetben élnek, hogy képet kapjunk a gyermek nyelvi fejlédésérél szellemi fejls-
déséhez viszonyitva;”

2. meg kellene hatarozni a kiillonb6z8 koresoportokban a nummahs nyelv1 szintet a kalénbozé
nyelvcesaladok és nyelvtipusok tanulmanyozésa alapjdn, s meg kellene hatarozni azokat a méd-
szereket, amelyekkel a gyermek segitéségére lehetiink verbalis fejlédése kovetkezd szakaszanak
elérésében, figyelembe véve minden eset sajatossagat is;

3. alkalmazni kellene azokat a moédszereket, amelyeket az {ijonnan irds-olvasasra tanitott
felndttek nyelvi képzésére dolgoztak ki;

4. ezeket az alapfokon tanitott nyelv1 elemeket megfeleld ismeretekkel kellene kiegésziteni,
’ magﬁsabb fokon pedig a nyelvi oktatdst matematikai és logikai képzéssel kellene rendszeresebbé
tenni, mivel a kiejtett és leirt $26 tudasa még nem elégséges az ismeretszerzéshez és 6néllé gon-
dolatok kifejezéséhez.
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Az idegen nyelvek tanitdsa, szemben az anyanyelv tanitasiaval, gazdag és valto-
zatos modszertani kutatas targya, ugyanakkor kevesebbet tudunk az idegen
nyelvek iskolai és iskolan kiviili tanitasinak helyzetérél a kiilonb6z8 orszagok-
ban, valamint a képzés szocioldgiai és pszicholégial vonatkozasairél. Milyen tarsa-
dalmi rétegek és milyen oktatasi szinten részesiilnek idegen nyelvi oktatasban?
Mi a megszerzett ismeretek szintje és mennyi marad meg ebbdl? A kiilénbozg
iskolatipusok tantervében milyen helyet foglalnak el az idegen nyelvek? Kétség-
telen, hogy ha az idegen nyelvek oktatdsaval a tanuléknak megfelelé bepillan-
tast nyajtunk az illetd orszag vagy orszigok életébe, ezzel nagymériékben elé-
segitjiik a nemzetkozi megértést is. 1973-ban indul meg a fenti kérdések ossze-
hasonlité kutatasa abbdl a célbél, hogy 1975—76-ra rendelkezésre alljon egy
atfogd felmérés a tagallamok ilyen irdnyt gyakorlatarél és szitkségleteirsl.

SzAmos orszagban mind az anyanyelv, mind az idegen nyelvek oktatéisa szoro-
san Osszefiigg a bonyolult nyelvi, etnikai és kulturalis helyzettel, s annak eldén-
tése, hogy melyik nyelvet tanitsik anyanyelvként, vagy mit tanuljanak idegen
nyelvként, jelentds szociolégiai, gazdasigi és politikal problémékat vet fel.
Iz nem csak azokban a soknemzetiség(i orszdgokban van igy, amelyek elsg pilla-
natban az esztinkbe jutnak, hanem féként olyan allamokban, ahol viszonylag
nagy szamban taldlhaték kiilonbsz6 etnikai csoportok, kiilondsen, ha ezek a
csoportok sem létszamuk, sem fejlettségi fokuk tekintetében nem egyformak.
A helyzetet tovabb bonyolitja az a tény, hogy sok fejl6dé orszag hasznosnak
ftélte Gn. kozlekedd nyelvek, azaz a korabbi gyarmatosité hatalom nyelvének a
hasznalatat hivatalos, illetve oktatasi célokra.

A nevelés tervezésében, a tantervek, médszerek és eljarasok kidolgozésaban és alkalmazasaban,
a tanitas eszkdzei és a tanirok tovabbképzése vonatkozasaban nagyobb mértékben fel kell hasz-
nélni azon tdrsadalmi-kulturalis és a tarsadalmi-nyelvi kutatasok eredményeit, amelyek a kiilon-
boz6 nyelvekkel és dialektusokkal foglalkoznak, beleértve a kozlekedd nyelveket is; azokat az
informaciokat, amelyek a nyelvek hasznalatarsl, egymasra hatdsarél, hasonlésagairsl és eltérései-
r8l adnak tdjékoztatast, illetdleg a nyelvek elsajatitasanak fokarél a kiilonhszé tarsadalmi réte-
gekben, a nyelvoktatassal kapcsolatos dontések kulturalis, gazdasagi és politikai kévetkezményei-
rél szolgaltatnak adatokat. ) .

Ebbdl a ¢élbél, 1971-t6l kezd§dden, az UNESCO tamogatast nyajt a nyelvi készség megszer-
zése tarsadalmi-kulturdlis, valamint tarsadalmi-nyelvészeti kérdéseinek tanulmanyozisihoz
el3szor Latin-Amerikaban, majd Azsidban és Afrikiban. Foglalkozik az UNESCO szakértSk és
tandcsadok képzése megszervezésének gondolataval is, akik a késébbickben a tagallamok ren-
delkezésére allnanak, s az olyan idegen nyelvek tanitdsdnak 6sszehasonlité kutatdsat is tervezi,
amelyeket egyes orszagok hivatalos kozleked§ nyelvként hasznalnak.

Oktatdst médszerek

Az oktatas korszeriisitésében a tagallamok egyik f& célkitiizése kell, hogy
legyen a konyvbdl tanulds és a kommunikdcids eszkizok dlial megnyilt i lehetbségek
osszekapesoldsa, valamint uj oktatasi eljdrasok, kiillonésen a televizigs, miiholdas
vagy méasféle kézvetités, az oktatégéppel valé tanulds bevezetése ott, ahol erre
megvan a megfelelé alap. Ez az atalakulis mindeniitt komoly eréfeszitéseket
igényel, s az UNESCO kotelessége,hogy ebben lehet8ségeihezmérten részt vegyen,
illetve segitsen. Az 1971—72-es program ebben a vonatkozasban maris hatarozott
valtozast mutat; a jovében pedig ilyen irdnya tevékenységét még tovabb kivanja
fejleszteni az UNESCO.

Az egyes tagallamokban a modern oktatésieljarasok kisérleti alkalmazéasasoran
szerzett tapasztalatok tanulmanyozisa alapjan a.tanulasi folyamatokat tovabb
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kell ésszer(isiteni, meg kell teremteni az utat a tudoményos elveken alapuld 14j
tanitasi médszerek kialakitasidhoz. A fejlett orszdgokban a jov6ben azokra az
eljarasokra kell a figyelmet terelni, amelyek ugyan mar léteznek, de nincsenek
teljesen kihasznalva, kezdve a radié halézattél egészen az oktatégépekig; a fej-
16d8 orszagokban viszont el8 kell segiteni az olyan eljarasok 6sszekapcsolasit,
amelyek megkdnnyitik az oktatds demokratizlasat és dltaldnossd valasat.

Bar nem szabad elhanyagolni a tanul4sban az egyéni inditékokat sem, nagyobb figyelmet kell
forditani a csoportos tanuldsra, mikézben az 6nképzés és alkoté erdfeszités folyamataban a
tanar vezetdvé valik; mindez lehetévé teszi az oktatdasi modszerek mélyrehaté valtozdsait, ame-
lyek egyarant kivanatosak a rendelkezésre 4ll6 erdforrasok lehet§ legjobb felhasznalasa, mind
pedig az egyének személyes fejlédése és a kozosségi életbe valo beilleszkedés szempontjabal.
Az UNESCO ujitasként oktatasi rendszer-elemz§ eljarasok alkalmazasat javasolja annak meg-
allapitasara, hogy mi a tanarok és tanitasi anyagok szerepe az egyes orszagok sajatos céljai és
kirilményei kozott; ez a modszer az oktatas hatékonysaganak novelését szolgilja majd.

Oktatdst intézmények és tandrképzés
o

Azokat az eréfeszitéseket, amelyek a kiilsnbdz8 szintii oktatasi intézmények
szervezetének rugalinasabbd tételére torténnek — s ebben a téméban mar foly-
nak kutatisok — a jovében modszeresen folytatni kell, kiilonds tekintettel az
oktatas demokratizaldsara és a permanens nevelésre. 1971-t6l kezdve kiilonss
figyelmet kell szentelni a tagdllamoknak javasolhaté oktatdst dtalakuldst model-
lek kidolgozasara, ugyanis ez a probléma nyitja; az oktatds demokratizalédasa-
nak sziikségszeriisége is ebbe az iranyba mutat. Azokat a nehézségeket, amelyek-
kel az iskolas gyerekek egyes kategériai szembentalaljak magukat az oktatas egyik
szintjérél a masikra valé eljutds sordn — legaldbbis néhiny orszigban —, nem
lehet eléggé hangsulyozni. A neveléstervezés G eszkézei feltarhatjak az iranyitas
olyan formait, amelyek enyhitik a tanuldshoz valé jog ilyenféle megsértésének
hat4sat. A tanaroknak azonban meg kell tanulniuk megkeresni a tehetséget a
gyerekekben vagy felngtiekben, akarmilyen a szdrmazasuk, és segitséget kell
nyujtaniuk a valoban tehetségeseknek a gyorsabb tovabbhaladasban.

Az elemi iskolai oktatds funkciéja alapkérdés. A legtébb esetben két egészen
kiilonb6z8 szerepe van, s ezek egymastél eltéréek, ha nem éppen ellentmondéso-
sak. Egyrészt az elemi oktatasban részesiilsk mintegy 909,-a szdméra olyan
képzést kell biztositania, aminek nincs folytatasa, s a késSbbiekben sem lesz
mindaddig, amig a permanens nevelés nem valik valésigga; masrészt az a fel-
adata, hogy a szerencsésebb gyerekeket az oktatas tovabbi szintjére, a kozépfoki
és felséfokt képzésre felkészitse. Nem szabad elfelejteniink, hogy az elemi isko-
las didkok tilnyomé tébbsége a falvakbél szarmazik, mig a képzés tovabbi for-
mai f6ként a varoslakék céljait szolgaljak. 1971-t6] olyan tanulmanyokra keriil

sor, amelyek az elemi és az azt megel6z6 oktatasi formak strukturajaval foglal-— -

koznak; 1973 —76 kozott ezeket a kutatisokat szisztematikusan bdviteni és
folytatni kell, kiilonésen az elemi oktatas teriiletén, amely az oktatésiigyi szak-
ért6k véleménye szerint egyre nagyobb jelent8ségii lesz. A jov6 program nagy
mértékben fiigg a szakért6i értekezlet megéllapitasaitol, melynek osszehivasat
1972-re tervezi az UNESCO, valamint azoktél a konzultacioktol, amelyekre mas
nemzetkozi szervezetekkel, pl. a WHO-val és az UNICEF-fel keriil sor olyan
kozos akciokra, melyek a gyermeki fejlédés kiilénbozd oldalait érintik éppen
abban a d6nt6 életkorban, amirdl mégis oly keveset tudunk.



A kozépfokh iskoldkba be nem keriilt fiatalok szervezett oktatisara kiilonss
figyelmet kell forditani: nagyobb er8forrasokra van sziikség, de mindenek eltt
) elgondolasokra. Ez az oktatés olyan gyermekek céljait szolgalja, akik befejez-
ték az elemi iskolat, vagy akik idé elétt onnan lemorzsolédtak és nem taldltak
munkat; ez a kategéria az elemi kurzus kibévitésének altaldnos tendenciaja
ellenére szambelileg alland6an névekszik. A fejl6d6 orszagokban azért emelkedik
ez a szam, mert jelentds a lemorzsolédas az elemi oktatdsban, masrészt azokkal
a fiatalokkal is bévil, akik a népességrobbands miatt rendkiviil korlatozott
munkaer§-piacon ,,nem keltek el”. A miiszaki, mezégazdasagi és ipari oktatas
~(jelenlegi strukturdjaval, médszereivel és erdforrasaival) ezeknek a kidbrandult
fiataloknak esak kis hinyadat tudja felvenni, s a hagyomanyos tarsadalmi intéz-
mények, mint amilyen a csalad, a korabbinal még sokkal kevésbé tudja tevé-
kenységiiket lekétnl. Mindebb6l hatalmas energiapazarlds és a tarsadalmi zava-
rok sulyes veszélye szdarmazik. A helyzet megoldasara 4j oktatasi tipust kell
kialakitanunk, amely nemcsak a korcsoport (tehat a serdiildk) érdekeit és képes-
ségeit szem eldtt tarté dltaldnos képzést tartalmazza, hanem jelent8s miiszaki
oktatdst, szakmai és tdrsadalmi nevelést is nyujt.

Az ilyen tipusu oktatas segitségével még azt is el lehet érni, hogy Gjabb lehetdségeket teremt-
siink azok szdmara, akik kevés vagy semmilyen iskolai képzésben sem részesiiltek. A permanens
nevelés mindaddig nem lesz demokratikus valésdg, amig a felzarkozis nem valik lehetdvé az
egész lakossag szamara. Ha a jelzett irdnyba kivanunk haladni, fel kell hivounk a figyelmet az
elemi szintet kovetd oktatas szervezetének a kérdésére is, mind a Nemzetkdzi Oktatasugyi Kon-
ferencidn, mind pedig a regiondlis oktatasiigyi konferencidkon. Célszerd lenne 1974-ben vagy
1975-ben szakértdi értekezletet Gsszehivni, amely az eddigi kutatisok eredményei alapjin az
UNESCO. szamara tavlati akcioprogramot dolgozna ki; ennek alapjan az UNESCO segitséget
nyGjtana a-tagillamoknak 4j intézkedések kidolgozasdhoz és bevezetéséhez, mind szervezeti,
mind a struktarik kérdésében, tovabba tanitasi médszerek kidolgozdsaban és a taniarok megfelels
felkészitésében.

Az dltaldnos és miszaky kizépfokis oktatds reformjat illeten az 1973—76-0s
idgszakra az UNESCO-nak sokkal szisztematikusabb erdfeszitéseket kell els-
irdnyoznia, mint amilyenek az 1971—1972-re sz616 programban szerepelnek.

A tandrképzés mindenfajta oktatasiigyi haladds sine qua non-ja, s megujitisa
elengedhetetlen; ha sikeres az eredmény, minden befektetést megér. Persze hely-

. telen lenne olyan kovetkeztetést levonni, hogy az oktatds j technikal médszerei
csokkenteni fogjak a tandr szerepét; ellenkezéleg, minden okunk megvan arra,
hogy az ellenkez§jét higgyiik. A televizids vagy oktatogép segitségével torténd
oktatds tapasztalata azt mutatja, hogy az ] médszer sikere dontden liigg a
hozzaértd tanar jelenlérérsl, aki képes a tananyag magyarazatara. Igaz viszont,
hogy a tandr szerepe megvaltozik és munkakérilményei allandoan véltozni
fognak, de feladata ugyanolyan fontos lesz, mint mindig is volt.

Az UNESCO tevékenysége a kovetkezs hdrom iranyba fejlédik majd:

a) a tanirok képzése a legmodernebb oktatasi médszerek felhasznalasava] s
felkészitésiik a permanens nevelés gyakorlatara;

b) olyan halézat létesitése, melynek keretében valamennyl oktatasi szint -
szdméra képezik a tanarokat;

¢) az 1LO-val egyuttmukodve a tanérok stituszaval kapesolatos javaslatok
gyakorlati megvalésitasa.
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Felséoktatds

A felsdoktatas 0jjaszervezése kapesan felmeriils kérdések harom f6 csoportba
oszthatolk:

a) azintézmények és tanitasi médszerek reformja;

b) a tandrok képzésének és helyzetének feliillvizsgalata, a didkok szellemi,
anyagi és erkolesi dllapotanak, valamint a tanar-didk kapcsolatok felmérése;

c) a tantervek tartalmi megujitasa, s a tarsadalom és a kutatés szitkségletei-
vel valé 8sszekapesolasa.

Az els6 csoportban (intézmények és tanitdsi modszerek) az elkvetkezd években
elényt kell biztositani az olyan egyetemi szervezeti tipusokkal kapcsolatos problé-
mak tanulmanyozisinak, amelyek megfelelnek a valtozé tarsadalmak felss-
oktatasi S/ﬁkségleteinek s dsszekapesoljik az Uj és az egyetemen kiviili [elsGohta-
st formdkat a mdr lélez6 egyetemu struktirdkkal. 1971-ben tanulmanyoznl kell
az olyan kisérletek eredményeit, mint a ,.falak nélkili egyetem”, amely bar sike-
resnek tiinik, de tényleges hatdsa még értékelends. Egy masik megfontolandé
szempont a felsGoktatds és az egyéb oktatdsi szintek 4j kapesolata, amelyet fej-
leszteni kell a demokratizilds és a permanens nevelés érdekében.

Az eurépai tagillamok oktatasiigyi minisztereinek 1973-ra tervezett konferencidja ezekkel a
kérdésekkel is foglalkozhat majd, valamint azzal is, hogy az egyes orszigokban hany megfelelgen
képzett szakembert kiilonosen tanart készitsenek fel a kilonbozd felsdoktatasi intézmények.
1971-t8l kezdddden mozgd szakértGesoportok fognak tandcsadéként a tagallamok rendelkezésére
allni felsdoktatisuk ﬁjja’lszervezésében. Meg kel gyorsitani az olyan akeiokat is, melyek kiilons-
sen bilateralis és multilateralis egyezmények formajaban eldsegitik a kiilsnb6z6 tipusa bizonyit-
vanyok, diplomak és fokozatok ésszehasonlithatdsagat és egyenértékiiségét.

A masodik kérdéscsoport esetében (landrok és didkok) kilonos figyelmet kell
szentelni a diakélet anyagi, tarsadalmi, moralis és szellemi vonatkozasainak, az
erre vonatkozo kutatdsoknak, s a didkok iranyitdsdval, hivatasbeli és személyi
fejlédésiikkel kapcsolatos problemaknak Olyan szervezetet kell fenntartani vagy
létre hozni, amely meghkinnyiti a dm/uno:galmalal.al kapcsolalos kérdések megvitald-
sdt, s a didkokat batoritani kell a felsoktatasi intézmények irdnyitasdban vald
részvételre. Végiil azokban a didkokban, akik komolyan érdeklédnek napjaink
eseményel irant, tudatositani kell azokat az alternativakat, amelyekkel ma az
emberiség szemben taldlja magdt a nemzetkozi megértés és egyiittintikodés terén.

Az egyetemi strukturakkal kapcsolatos siirgetd problémak hattérbe szoritot-
tak a felséoktatds tartalmi kérdéseit, pedig az utdbbiak az alapvetdk, s ezeknek
kiilonds figyelmet kell szentelni. A felsGoktatasi tantervek fiiggenek az egyes
targyak fejlettségi fokatol, a tarsadalom sziikségleteitdl, melyek megszabjik a
jové szakembereitdl megkivént ismereteket és képességeket, de a'felsSoktatas |
sajat miszaki, pedagégiai és médszertani kovetelményeit is. E kiilonb6z6 ténye-
z6k hatasat és kolesonhatasat meg kell vizsgalni; kiilonés figyelmet kell fordi-
tani a természet- és tarsadalomtudomanyok fejlédésének a felsGoktatds szerve-
zelére, tanterveire és médszereire gyakorolt hatasara.

Sor keriil olyan er8feszitésekre 1s, amelyek az egyetemeknek és egyéb felsd-
oktatdsi intézményeknek az oktatasi rendszer egészében betoltott szerepét erdsi-
tik, ugyanis ez a szerep kiilonosen jelentds a kozépiskolai tanarképzés és a perma-
nens feln§ttoktatas vonatkozasaban. Az els6 foként a fels6oktatas funkcidjanak
pontosabb meghatérozasat, valamint a jelenleg hasznalatos tantervek és méd-
szerek modositasat, feliilvizsgalatat jelenti, hogy mindez kivetkezetesebb legyen
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az oktalasi modszer és a pszicholégia ma ismert szintje szempontjibol; ami.
azonban a masodik pontot illeti, szdmos olyan orszag van, mind fejlett, mind fej-
16d6, ahol mindent, vagy csaknem mindent, most kell elkezdeni, f6ként pedig
megtervezni. Az UNESCO feladata, hogy széleskorl tevékenységet kezdemé-
nyezzen mindkét teriileten. Ez a tevékenység gondosan elkészitett tanulmanyokra
épiilne, de nem meriilne ki ezekben a munkalatokban. Minél hamarabb, lehet§-
leg még 1971—1972 folyaman meg kell teremteni a tanacsadé szolgalatot a tag-
dllamok szdmdra, s6t, bizonyos operativ tipusi programok esetében, megfelel§
példak bemutatasaval kellene segitséget nyujtani.

Ismeretes, hogy az ECOSOC, az ENSZ Gazdasagi és Tarsadalmi Tanacsa fel-
kérte az UNESCO-t, tanulmanyozza U TrANT f6titkarnak egy nemzetkozi jel-
legii Egyesiilt Nemzeteh Egiyeteme felallitasira vonatkozo tervét. Az egyetem fel-
adata a nemzetkozi megériés elgsegitése lenne politikai és kulturalis téren. A kér-
dés az, milyen mértékben tudna hozzajarulni az UNESCO a terv megvaldsitasa-
hoz, a felallitandd cgyetem fenntartdsahoz és mitkodtetéséhez, s ezt még 1971—
72 folyamén tanulményoznia kell, hogy megfeleld idében lehetvé tegye az
ENSZ Kozgytlés szaméara a déntés meghozatalat. Amennyiben ott a program
megvalésitasat hatarozzak el, varhatéan felkérik majd az UNLESCO-t a kézre-
mikédésre az 1973—76-0s idGszakban.

Felnéutokiatds

A felndttoktatds természetérdl és szerepérdl alkotott koncepeié jelenleg ala-
pos véltozdson megy keresztill. Az iskoldn kiviili oktatdst mind kevéshé tekintik
kiegészit8, masodlagos tevékenységnek, hanem inkabb olyan képzési lehet6sé-
gek soranak, amelyek mindenkinek lchetévé teszik, hogy hatékonyabban meg-
feleljenek napjaink tarsadalma altal tamasztott kovetelményeknek; ne legyen
ez az iskolai és egyetemi oktatas valamiféle kiterjesztése, hanem inkébb megolddst
mddja azoknak az. dltaldnos és szakképzési problémdknak, amire az intézményes
oktatds nem volt képes. A felnbttoktatas 1jjaszervezése, jobban mint barmi mas,
a permanens nevelés megvaldsitasanak alapfeltétele.

Az iskolan kivili oktatds ujjaalakitdsat hirom iranybél segithetjiik el6: a) a
fent emlitett kérdésekben végzett specidlis kutatasok, s a problémak megolda-
sdra kialakitandé moédszerek utjan; b) Gj tervek kimunkdalasiaval a meglevd
oktatasi intézmények (iskolak, egyetemek) hasznalatat és ) intézmények léte-
sitését illetGen; ¢) Gj tipusu, specialis fellésziiltségili pedagbégusok képzésével.

Az 1972-re elSiranyzott harmadik felngttoktatasi vilagkonferencia kezdeményezzen e hirom
irdnyba hato széleskor(, 4 tavlati tervet, amelyet az UNESCO hajtana végre. Remélhetd, hogy
ennek meglesz a hatdsa az elméleti és gyakorlati munkara egyarant, s a tagallamok oktatasiigyi
politikajat arra serkenti, hogy ne kiilon, hanem az oklaldsi rendszer egészébe allitva foglalkozzanak
vele. Ugyanolyan éredményt, s {6leg uj lendiletet varunk a vilagkonferenciatél, mint amilyet az
1965-1 teherani kongresszus jelentett az alfabetizaciés tevékenység kiszélesedésében.

Ez az 6sszehasonlitds anndl is inkabb helytallé, mivel a konferencia egyik 6
célkitlizése varhatéan a funkciondlis megkozelités alkalmazasa a felnéttoktatas-
ban, s éppen ez volt a teherani kongresszus kiemelked eredménye az alfabetiza-
ciét illetGen. A funkcionilis megkozelités ugyanis azon a tényen alapul, hogy a
felnéttoktatasnak is szdmolnia kell az embereknek a kézosséghen betsltott tar-
sadalmi és gazdasigi szerepiikb8l ad6dé sziikségleteivel és igényeivel, s ugy kell
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az oktatast megszervezni, hogy annak eredményei kozvetlen funkciét, fontos
szerepet toltsenek be a lakossag kilonboz6 rétegeinek tarsadalmi-gazdasagl tevé-
kenységében. Bar a felnéttek funkcionalis képzése sziikségszeriien nagymérték-
‘ben szakoktatast jelent, hogy technikai hozzéértésiiket fejlesszék és korszerii-
sitsék, képzésiik nem allhat meg itt: magdban kell foglainia az dltaldnos és az
dllampolgdrt Jépzést 1s, hogy teljes mértékben kielégitsiik a felndttek érdekldését
és igényeit. Ezek nem elvont eszmék; a felnSttek funkcionalis képzése terén egyre
t6bb kisérletet folytatnak, s az UNESCO Titkéarsag egyik els6 feladata legyen az
ilyenféle kisérleteket elemz8 jelentés elkészitése a konferencia szamara.
Pillanatnyilag nem tudunk ezeknél az altalanos megjegyzéseknél messzebb
menni, mert a felndttoktatds Gjjaszervezését szolgalé tavlat: segélyezési progra-
mot csak az 1972-1 vilagkonferencia utén lehet majd kidolgozni, amikor meg-
dllapitasait mar ismerjiik. Mindenesetre szamolnunk kell az 4j szellem felnétt-
oktatasi tevékenység fejlédésével, s azzal is,hogynagyobb 6sszegekre lesz sziikség.

Az ifjusdg szerepérél

Az ifjusig szerepérél kialakitott tavlati irdanyelvek, amelyeket a Kézgyilés
15. iilésszakan fogalmaztak meg, az 1971/76-0s 1d8szakban is érvényesek. Ezzel
kapesolatban az 1971/72-es program olyan tevékenységeket javasol, amelyek
osszelliged egészet alkotnak és a jov6ben is folytatédni fognak.

A program egyes részeit azonban pontosabban meg kell fogalmazni vagy
tovabb kell fejleszteni. Elfszér is, azokat a terveket, amelyekkel meg kivdinjdk
kénnyiteni a fiatalok részvételét az UNESCO munkateriiletein, nem szabad talséa-
gosan mereven kezelni, hiszen az ifjisdg aktivitasa hatéassal van a tarsadalmi
valtozdsok minden teriiletére, s pontosan a vdltozé tarsadalom mint egész az,
ami irant a fiatalok, f6ként a tevékenyebbek és dinamikusabbak, érdeklédnek.
Az oktatas, a tudomany és a kultira fejlédése kétségtelenil valtozasokat idéz
el a vildgban, s ez a folyamat nem szigetelhetd el a tarsadalmi, gazdasagi és
polltlkal kornyezettdl. Ezért a fiatalok részvétele az oktatasban, tudoméanyban
és kulturdban szoros kapesolatban van az altaldnos fejlédéshen valé részvételik-
kel, a tarsadalmi-gazdasagi kériilmények megvaltoztatasa, a béke és az emberi
jogok tisztelele érdekében kifejtett tevékenységiikkel. Mindez politikai elkotele-
zettséget jelent a sz6 legszélesebb értelmében. Meg kell érteni, hogy minden olyan
kisérlet, amely a fiatalokat érdeklé és az UNESCO égisze ala tartozé problé-
mak politikai elemét semlegesiteni igyekszik, csak elveszi a Lcdvul\et a kozre-
miikodéstél.

Mésodsorban, a fiatalokért, s a fiatalok részvételét célzé tevékenységekre
vonatkozé6 UNESCO-program {8 célkitiizése az legyen, hogy bétoritsa 6ket az
UNESCO munkajaban valé tényleges konemul\odesre, s vonja be ket a Szerve-
zet mechanizmusaba. Nyilvanvaléan nem lehet sz6 az oktatds tjjdszervezésérél a
[latalok réssvétele nélkiil, akiknek bheleszolasi jogot kell biztositani a f&témaék
kivalaszidsdban, s a tudomanyos kutatds célkitiizéseinek meghatdrozéasdban, -
ugyanis a kutatasban igen gyal\ran 6k toltenek be Gjité szerepet. Hogyan old-
hatnank meg az emberi kornyezet és a fejlédés problémait azok segitsége nélkiil,
akiket a j6v6 megtervezésének ilyenféle problémai kozvetleniil érintenek ? Els6-
rendd helyet kell biztositani a fiataloknak egy olyan 0j kultira fejlddésében,
amelyben kozvetlentl, részvevSkként érdekeliek. Az UNESCO-nak meg 15 kell
valésitania azt, amit hangoztat, s ezeket a nyilvanvalé igazsdgokat alkalmaznia
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kell, batoritva a fiatalokat, hogy mind aktivabb és valtozatosabb szerepet vallal-
janak a Szervezet munkdjiban. Eltekintve az egyes segélyezési tervektél, a
fiatalokra vonatkozé kiilon programot végs6 soron a fiatalok altalanos részvéte-
lének kell felviltania az UNESCO-program valamennyi teriiletén.

A tagallamok alkalmasabbak arra, hogy bevonjak a fiatalokat a Szervezet munkajiba, mint
a Titkéarsag, s ezért kivanatos, hogy a Nemzeti Bizottsigok és a nemkormanyzati szervezetek
t6bb fiatalt vegyenek fel t’lg]"ul\ soraba és sokkal nagyobb mértékben vonjak be ket tevékeny-
ségiikbe. Ami az UNESCO Titkarsagot illeti, 1973-t6] kezdve teremtsen alkalmanként kapcsola-
tot a liatalsag megfelels képviselivel, akik tanacsot adnak és segitségre lesznek a program kiilén-
boz5 részeinek vegreha]tasal)"m illetve az azt célzb tervezetek kidolgozasaban. Ezeket a kapcesola-
tokat nem szabad lesziikiteni a didksdgra, hanem be kell vonni a fiatal ipari és mez8gazdasagi
munkés_?kat is, akiket tulsdgosan gyakran elhanyagolunk.

Harmadszor, az oktatasi reformoknak i életes és uj erét kell adniuk az iskoldn
kivtily képzés olyan formdinak, amelyek féként a fiatalokat érinivlk. Kiilsndsen olyan
lépésekre van sziikség, amelyek a mar meglevé oktatési rendszer megvaltozta-
tasdval a kevésbhé el6nyss helyzetd fiatalok érdekeit szolgaljak, kiilénésen azok-
ban az orszigokban, ahol ez a rendszer jelenleg nagyon sok fiatalt foszt meg a
tanulastél valé jogatdl, s megérett az dtalakulasra. Nem a tavolban él6k szdmara
szervezett kiilonleges tanfolyamokra van sziikség, sem pedig az altruizmus idén-
kénti fellaingoldsdra, hanem a permanens nevelés részét alkoté reformra.

Az ifjuségot és fejlédésiiket érint valamennyi probléma szempontjabol cél-
szerl lenne 1974-ben &sszehivni a fiatalsdggal foglalkozé mdsodik Nemzethkozi
Konferencidt (az elsét 1964-ben a franciaorszagi Grenoble-ban tartottak). A kon-
ferencia el8szor is megvitatna az ifjusignak a nevelésiigy, a tudomény, a kul-
tara és a tdjékoztatds néhany f6bb kérdésérdl alkotott véleményét, méasodszor
pedig a fiatalok altal kialakitott, vagy az &ket érint6 nemzeti politikdkat ele-
mezné. A killsnb6z6 kérdésekkel foglalkozo tanulményokat az UNESCO Titkar-
sag tanacsadomal\, a Nemzeti Bizottsdgok és a nemzetkézi nemkormanyzati
szervezetek bevondsaval készitené el. A fiatalokat egyénenként vagy csoporto-
san 6szténézni kell a konferencia elSkészitésében valé részvételre, kiilsndsen a
munka alapjat képez§ tanulmanyokat illetGen.

1975—76-ban az 1974-1 Nemzetkozi Konferencia déntéseinck és javaslatainak végrehajtasan
kiviil gondot kell forditani az ifjasagi problémak fejlédését 1963-t6l fogva nyomon kévets érteé-
kels jelentés elkészitésére is, ami ma]d a Kozgyiilés 18. iilésszaka elé keriil; ebben a leheté leg-
bévebben foglalkozni kell a tények és problémak sokféleségével, s a vilag Killonboz6 reszem éls
fiatalsdg egyes kategéridinak eltérd magatartdsaval.

Alfabetizdcié

Az 1973—76-0s id8szak jelzi a kisérleti funkciondlis alfabetizdciés program
végét, amelynek folytatasat az 1971-es és 1972-es évben részletesen az évi prog-
ramtervezetek tartalmazzik. E szakasz befejezésének két {6 kovetkezménye van.

Az elsd, hogy szikség van az eredmények teljes és részletes elemzésére és az
abbél szdrmazé kovetkeztetések legszélesebbkori ismertetésére az egyes tagal-
lamokban, a nyilvanossag és a szakértsk el6tt egyarant. A kisérleti program alap-
jan kifejtett sokféle tevékenység, az alfabetizaciés programok gazdasagi és
tarsadalmi eredményeit vizsgdlé kutatomunka, tovabba az &sszehasonlité
elemzés feltételei miatt sziikség lesz az UNESCO Titkérsag, valamint a teherani
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Nemzetkézi Feln6it Alfabetiziciéos Modszertani Intézet tevékenységének foko-
zdsara és kibgvitésére.

A masik fontos kovetkezmény az, hogy azok kéziil, akik a felnSttoktatisért
feleldsek, kiilsnosen pedig akik az alfabétizaciés programokat irdnyitjdk, alfa-
betizdciés szakemberekké specializilédjanak, ha a kisérleti program elinditasa
altal adott lendiiletet fenn kivanjuk tartani, s6t fokozéasara toreksziink. Hason-
loképpen, a kisérleti program részét alkotd kozpontokbél legalabb néhényat
,kivald kozpontként” kell felhasznalni, ahol lehet8ség nyilik majd a mind
nagyobb szamban sziikségessé valé szakemberek képzésére. Végiil, batoritant
kell a tagallamokat, hocry miszaki oktatdsi intézményeikben, lanarl\epw f6-
iskolaikon és egyetemeiken szervezzenek olyan tanszékeket, ahol a funkcionalis
alfabetizdciés programok tervezése, adminisztricidja és megvaldsitisa szaméara
képeznek szakembereket. ‘

Természetesen nem szabad elhamarkodott itéletet alkotnuunk azokrdl a kiovetkeztetésekrdl,
amelyek majd a kisérleti program végsé értékelésébdl szarmaznak, de méar most is nyilvanvalé,
hogy az operativ munkat a funkcionilis allabetizicio terén folytatni kell, s lehetsleg béviteni
olyan teviékenységekkel, amelyeket a nemzeti szervezetek altal végrehajtandé fejlesztési progra-
mokba épitenek be. Mindez maga utin vonja a technikai szolgalat biztositisat, s egyes eseiek-
ben mikro-kisérletek végzését, egytttmiikddve az érdekelt 1agallamol\1\al Altalanosabb értelem-
ben, ahol csak lehetséges, tamogatni és segélyézni kell az allami és maganvallalkozasok kerctében
lLLesnendo muogaydasavl és ipari szakmai képzéssel dsszekapesolt “unkcionalis alfabetizdcios,
programokat. Az UNESCO Titkdrsaganak az elmilt két évben ipari és bank-kérokkel kotstt
szerzGdései azt mutatjik, hogy a maginszektorral valé egyiittmiikddés kiilonssen gyiimblesozé
lehet, ha a nemzeti szervezetek, .unelyekl\el az UNESCO kapesolathan all, képesek llycn egyiitt-
miikadés kialakitasira.

Az UNESCO eddig majdnem kizérélag a sziikebb értelemben vett alfabetiza-
ciénak szentelte figyelmét, akar extentiv, akar intenziv formaban. \‘[egérett
~azonban az id8 az alfabelizdciét kdvetd munkara is. Ennek az ujitasnak kettds
célja van: el@szor is szitkséges annak megtartdsa, amit az irds-olvasds megtani-
tasdval elértiink, s nagyobb szakértelemmel kell haszudlni azt a ayelvet, amelyen
az olvasds- és frdstanitds torténl; masodszor, sziikséges annak biztositasa,
hogy az 1j irni-olvasni tudé hatékonyabban hasznélja mindennapi életében
irasl, olvasisi és szamolasi ismereteit. .

Az alfabetizéciot kovetd munkahoz olvasnivaléra van sziikség, ennck kovet-
keztében olyan szerkeszidkre, illusztratorokra, akik speci:ﬂk ismeretekkel
rendelkeznek és tudjak, hogy milyen konyveket lehet az 0 olvasok kezébe
adni, a kdnyvek elillitasahos meglelel§ termelési, raktdrozasi és closztast
kapacitasra, kényvhalézatokra és olvasdészobdkra. Lzek azok a hagyomanyos
vszkdzok, amelyeket tovabb lehetne fejleszteni az 1972-es Nemzetkozi Konyvév
folyamén. Csakhogy.az alfabetizdciét kéveté munka nem korlatozédhat az
olvasni valé anyag el8allitasara, tarolasara és elosztasdra. Az 1) irni-olvasni
tudénak meg kell tanulnia frissen megszerzett tuddsdnak alkalmazdsit sajdt
problémdi megolddsdban, tehat képzésiiket folytatni kell mindaddig, amig-a
permanens nevelés formdjat el nem éri, kapesolatban a mind bonyolultabb problé-
mdkkal, amelyek a folyamatos fejlddés kisér6i. Lzért a kovetkezd kisérleti
programokra keriil sor az 1973 —74-es és az 1975—76-0s tervekben: a) az onképzé
anyagok hasznalata, amelyet id@szakonként szébeli oktatdssal és gyakorlati
munkaval kiegészitenek; b) programozott anyagok hasznilata ésszekapesolva
tovibbképzé tanfolyamokkal és gyakorlati munkaval; ¢) a fent emlitett anya-
gok hasznalata levelezd, radié- és TV-tanfolyamokon; d) ,kulturdlis onkiszol-
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g4lé”’ rendszer létesitése, amely részben vagy egészben magaban foglalja az el6b-
bieket is.

Végiil, az irastudatlansig felszamolaséért folytatott harc sikerének két elé-
feltételét (azaz segitségnyijtast az egyes orszagoknak sajat szakembereik képzé-
sében, s a folyamatban lev§ kisérletek tanulsidgainak felhasznaldsaban 1975-re)
biztositandé, kisérlet gyanant két utazé szakember-csoportot kellene alakitani,
akik a bangkoki, illetve a dakari Regiondlis Oktatasi Hivatalokhoz tartoznanak.
Ezek a csoportok tevékenységiiket a terilletiikhéz tartozé killonbozé orszagok
sajatos helyzetének flgyelembevetelevel végeznék gy, hogy az részét képezné
az egyes orszdgok fejlesztési terveinek és programjainak.

Oktatdstervezés

Az oktatési rendszerek irdnyitasénak tovabbfejlesztése terén 1971/1972-ben
elkezdett munkét (amely azt kutatta, hogy az iranyitasban hogyan lehet fel-
hasznélni az elemzés, a dontés és értékelés legmodernebb médszereit) az elkdvet-
kez§ években ki kell egésziteni helyszini tanulményok folytatasaval amelyek
az alabbi két {6 teriiletre dsszpontosulnak:

a) Az oktatdst célok pontos meghatdrozdsa. A tapasztalat azt mutatja, hogy
ha ezen a téren mar a kezdet kezdetén nem sikeriil kellGen tisztézni a kérdése-
ket, akkor valamennyi tandcs és intézkedés nélkiilozi a szilard alapokat. Innen
az elérendd, az egyes népesség csoportoknak, vagy tarsadalmi-gazdasagi ,,szere-
pek’’-nek megfelelé oktatasi célkittlizések megallapitasdnak.fontossdga, melyeket
a lehetd legvilagosabban keéll meghatarozni.

b)) Az elemzd eljdrdsok fokozoti alkalmazdsa az oktatdst rendszer Lranthasaban.-
Ebben az elemzésben a tarsadalmi inputot, azaz az informaciés eszkozoket,

* kozlekedést, elhelyezést, s az oktatas célkitiizéseit vetik egybe, killénos tekin-
tettel a gazdasagl szuksegletekre, az optimalis irdnyitdsra s a koltségvetést
valasztasi lehetosegek ésszerisitésére, vagy a koltségvetési rendszerek programo-
zasdnak tervezésére. Tekintettel arra, hogy az oktatasiigy a legtobb tagallam
koltségvetését silyosan megterheli, az ilyenfajta tevékenységnek rendkiviil nagy
a jelentdsége.

A diagnosztizdlé és értékeld munka eredményeit figyelembe kell venni mar
az 1971-—1972-es idGszakban is, amikor egységes nemzeti programok kialaki-
tasara keriil sor. Ez magdba foglalja majd a tervezési szakemberek hilézatanak
dtalakitdsdt, a halézat személyzetét az dltalinos oktataspolitika teriiletén miiksds
szakemberek\ koziil kell kivalasztani; ezeket a szakértbket tanacsaddék fogjik
majd. segiteni olyan teriileteken, mint a statisztika, igazgatds, tajékoztatas,
tarsadalmi antropolégia. A szakértGk, technikusok és tanacsadék egyiittesen
tobbiéle feladat ellitasira alkalmas, mozgckony csoportokat fognak alkotni,
hogy a sziikséghez képest alljanak majd a tagéllamok rendelkezésére, amennyi-
ben azok segitségiiket kérik. - :

Tevékenységiikre az alabbi hérom kézill egy, vagy esetleg t&bb szinten keriilhet sor: a) az
érdekelt tagallamok specialis és globdlis célkitiizéseinek programozésaban valo részvétel, hogy
osszehangoljak a célokat és kévetelményeket a rendelkezésre all6 nemzeti és kiilsé eréforrasok-
kal; b) részvétel a killsd eréforrasoknak a megallapitott célkitlizések kovetelményeinek megfelels
programozasaban ¢) az UNESCO teljes hozzajarulasénak meghatdrozdsa. A folyamatban a
csoportok segitenek olyan specialis programok meghatarozasaban és elékészitésében, amelyekért
az UNESCO részben vagy teljes egészében technikai felelGsséget vallal, de finanszirozasuk tébb-
féle forrashél szdrmazhat.
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Mindenki tud arrél a veszélyes szakadékrol, amely szdmos orszagban a kozép-
és felsGoktatashol kikertltek. és elhelyezkedem lehetGségeik kozott van. Ennek
a szakadéknak az eredménye az, amit ,.értelmiségi munkanel/tulzsegllent isme-
rilnk. Az UNESCO képtelen ennek a kérdésnek minden vonatkozdséval foglal-
kozni; nagyobb figyelmet kellene azonban a probléméknak szentelni az egyes
allamok programjaiban és azokban az instrukcidkban, amelyeket az egyes
korményok oktatasi és gazdasagi szervez6 tevékenységét Gsszehangolé szakembe-
rek kapnak. Az ILO és a FAQO képviseldit pedig fel kell kérni, hogy csatlakozza-
nak az egyes orszdgokba ellatogaté tervezési és vizsgilati blzottsagokhoz s min-
dent meg kell tenni annak érdekében, hogy kolesongsségi alapon UNESCO-
szakértdk is csatlakozzanak mas nemzetkoz szervezetek gazdasiagi killdottsé-
geihez, hogy az oktatdsiigyi és munkaiigyi teriiletek kozotti kapesolatokra rend-
szeres figyelmet szentehenck

A tagillamokat tamogatni kell, hogy olyanféle konkrét lepeseket tegyenek
mint példaul a palyavalasztasi tandesado szolgdlat megszervezése; szerzédések
kotése iskolak és vallalatok kozétt; olyan dj oktatasi programok bevezetése és
ériékelése, amelyek a didkoknak realis betekintést nydjtanak a munkaerdpiac
valtozé szukecgletelbe i

Végiil tanulminyozni kell a ga7dasag1 élet bizonyos munkaergigényes teriiletei
és szolgaltatdé részlegei gyors fc]lodesenek kovetkezményeit az oktatédsban,
kiilonésen a mezdgazdasag és az ipar hataran elhelyezkeddkét, mint amilyenek
az élelmiszer, a mezdgazdasagi hitel, a szovetkezetek, gépjavité miihelyek, s a
jobban kiépitett vidékeken a kisipar, a kozegészségiigyi szolgdlat, a kozmunkak.
Ha ismerjiik az ilyen szektorok specidlis sziikségleteit (amelyeket kiilsnben
gyakran figyelmen kivil hagynak az oktatasfejlesztési terchbonL akkor ez -
olyan ujitasokra is vezethet, amelyek az oktatas tartalmat a munka és a tanulds
kapcsolatiaban hwalmasabb szervezeti formékkal gazdagithatjak.

A j6vében meg kell erdsiteni az oktaldstervezési kulatdsok mte‘menyes bdzisait.
A Nemzethizi . Nevelésiigyi Tervezési Intézet, amelynek 1971 végéig megfeleld,
végleges elhelyezést kell biztositani, a ]ovoben jelent8sen boviti képzési, kutatdSI
és informacids tevékenységét.

Nem sziikséges hangstlyozni azokat a nehézségeket, amelyek egy hatékony
tervezési gépezet felallitdsdval jarnak, amikor nines elegendd, megfelelen képzett
szakember. Remélhetéen az Intézet a j6vSben novelni fogja az dsztondijasok, a
szakértél sztondijak, s a meghivott szakért8k szamat, oktatdspolitikai szakem-
berek, tovabba a tervezési letcsnjnenyekben alkalmazott kiilonbozs 1qusu
szakemberek képzésére pedig Gj programokat fog kialakitani.

IEddig az Intézetben folytatott kutatdsok az oktatéstervezés azonnali sziik-
ségleteit igyekeztek kielégiteni. A megnévekedett erdforrdsokkal az Intézet a
Jovoben két iranyban tamogatja az UNESCO munkajat a) a megszelzett vagy
megszerzendd médszertani ismeretek sznﬁgenek és normainak javitdsa és fino-
mitdsa az elérend§ oktatési célkitizések terén; b) az oktatési rendszer elemzésé-
vel és a hatékonyabb modellek széleskori meglsmertetesevel elésegiteni a fe]-
lesztést.

Ma maér lehetségesnek latszik, hogy a fejléds orszagok szdméara a kulonbozo
oktatasi rendSLerek modelljemek egész sorat elkészitsék, amelyek tartalmazzak
az egyes lehetséges InegvalomLaSI modokat, az oktatdsi pénziigyi befektetés
kiilonb6z§ szintjeivel és az ergforrasok elosztasi moédjaival dsszevetve. Ezek a
modellek elég rugalmasak lesznek s figyelembe veczlk az oktatds hagyoma-
nyos és 0 forméit is. :

'
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Az UNESCO 1978-ig folytatja — koriilbelil az eddigi szinten — az Arab
Allamok Neveléstervezési és Adminisztrativ Kézpontja tamogatasit, amennyi-
ben a most megvaldsitas alatt all6 valtozasok hatasosnak bizonyulnak, viszont
1972 utan nem tamogatja az Azsiai Nevelés-Tervezési és Adminisztrativ Intéze-
tet, amely 1962 6ta mikodik Uj-Delhiben olyan erdforrasok alapjan, amelyvek
eddlg tilsagosan_szerények voltak az eredményes munkihoz.

A harom regionalis olxtatasuml hivatalt Afrikdban (Dakar), Latin-Amerika-
‘ban és a Karib-tenger tcrscgeben (Santiago), valamint Azsiaban (Bangkok)
meg kell erdsiteni annak érdekében, hogy segitsék a tagallamokat oktatasi
tevékenységitk értékelésében, s olvan megoldas-tipusokat javasoljanak, amelyek
alkalmasak a célkitlizések és az eréforrdsok oOsszehangolasara. Lppen ezért a
regiondlis hivatalok és a melléjik rendelt allandé szakérték rovidebb id8sza-
kokra, a tagallamok altal kért segitség tipusatol fiiggSen, miikodjenck egyitt
kiilonb6z6 magasan képzett tanicsadokkal.

Annak érdekében, hogy a regionalis hivatalok hatékonyabban fejisék ki tevékenységiiket,
az egész érintett foldrészen, s mind tobb alkalom nyiljék a helyszini képzésre és kutatiasra a
nevelésiigyi tervezésben és adminisztracioban, olyan szub-regionalis kizpontok létesitésére keriil
sor, amelyek a regiondlis hivatalokhoz tartoznak, s tevékenységitk tovabbképzs tanfolyamok,
eldaddssorozatok, szeminiriumok szervezésébél all. Egy ilyen szolgilat létrehozasa célszeriinek
latszik 1973-ban, a latin-amerikai és a karib-tengeri iérségben, egy masodiké pedig 1975-ben

Kelet-Afrikaban.

Végezetiil, 0] tipusi nemzeti interdiszciplindris intézményekre van sziilkség,
amelyek osszekapcesoljak a képzést, a tovabbképzést és az oktatastervezési
kutatast. Ezek az intézmények a helyi taniigyi hatosigokat segitenék munka-
jukban. Feladatuk lenne, hogy segiltséget nyujtsanak a déntéshez olyan kérdé-
sekben, mint az oktatasiigyi célkitizések meghatirozdsa, demokratikus megvalo-
sitasi modok kivalasztasa; lehetévé tennék a nyilvanossag nagyobb részvételét
biztosité Gj eljardsok fejlédését az oktatasi tervek kidolgozasaban és végrehajtasa-
ban, s megismertetnék az érdekelteket azokkal az igazgaldsi és adminisztrativ
koncepcidkkal, médszerekkel és eljarasokkal, amelyek megfelelnek a lakossag
valamennyi rétege és korcsoportja szimdra hozzalérhet$ oktatasi rendszernek.

Olitatdsi épiiletek tervezése

Az UNESCO oktatéasi épiiletekkel kapesolatos tevékenysége szerves része a
tagallamok szaméra a nevelésiigyi tervezés terén nyujtott technikai segitségnek
és tanacsadasi munkanak. Ennek az elvnek kell vezetnie az UNESCO-t a regiona-
lis k67p0ntoknak adott segitség és landcsadé szolgdlat megvﬁntetésébé’l szZAar-
maz6 problémdk megoldasiban. 1973-t6l ugyanis az UNESCO mar besziinteti
az Afrikai Regionalis Oktatasi Epiiletek Intézetének (Kharvtoum) és az Azsiai
Regionalis Iskolaépitési Kutaté Intézetnek (Colombo), valamint 1974-t61 a
Latin-Amerikai és a Karib-tenger Térsége Regiondhs Iskolaépitési Kézpontjanak
(CONESCAL) nyuajtott segélyt. Ugyanakkor operativabb jellegii 1ij, specializalt
egységek létesitésére keriil sor, amelyek a lcgionélis vagy szubregiondlis oktatds-
iigyl szolgalattal egységet alkotnak Kelet- és Nyugat-Afrikaban, az arab alla-
mokban, Latin- Amerikaban és Azsiaban.

Ezzel parhuzamosan az UNESCO szélesebb és gyakorlatibb szemlélet kialaki-
tasara torekszik a jovében, mert nem csupdn az oktatz‘nsﬁgyi épitmények minden
vonatkozisat — felszerelés, berendezés sth. — &atfogé globalis Litasmédra van
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szitkség, hanem figyelmet kell forditani olyan 0 kérdésekre is, mint példaul a
komputerek alkalmazasa az épitésiigyi problémak megolddsa terén; ,,rendszer-
épité” szemléletméd kialakitdsa a nagymeéreti Oktatésﬁgyi épitkezési progra-
mokban; s az 6nerdre alapozott épitési programok szdmdara szabvéanyositott
koncepmok és tervek kialakitésa.

A NemuetkoﬁL Nevelésiigyi Iroda

A Nemzetkozi Nevelésiigyl Iroda (BIE), az UNESCO szerves részeként, a
nevelésiigy dsszehasonlité kutatdsara hivatott kézpontta fejlédik valamennyi
tagéllam szamdra fontos kérdések tanulmanyozasira, hogy résziikre dinamikus
és eléremutatd ) megoldasokat javasolhasson. Varhaté, hogy a BIE levékeny-
sége a kovetkez8 harom irdnyban fog fejlédni:

a) A folyamatban levé oktatdsi reformok dokumentdcidja. 1973-161 kezdédben,
SZOTOS egyultmukodesbcn az UNESCO Nevelésiigyi Osztéalyaival, a Dokumenta-
ciés Osztallyal és a Statisztikai Hivatallal, valamint a Terilleti Oktatasiigyl
Hivatalokkal, a BIE a tagdllamok ta;ekoztatdsa céljabol, az egész vildgon folya-
matban levd oktatasi reformok 4tfogé dokumentacids szolgdlatanak létrchozasat
tervezi, amelynek anyagait angol és francia nyelven gy(jteményes kiadvanyok-
ban teszi kézzé. A szolgalat célja az oktatdsiigyl dokumentdicié nemzethézi szab-
vanyositdasdanalk elésegitése. Ezt az alapvetd feladatot 1976-ig be kell fejezni.
Helyes lenne, ha a BIE névekvé pénziigyi forrasai nagyobb részét erre forditana.

b) Osszehasonlité nevelésiigyi kutatdsok. Az Troda a kivetkezd témakkal kivan
rendszeresen foglalkozni: hogyan lehet véltoztatni a nevelésiigyon, dthidalva a
szakadékot a kutatds, az iskolarendszer irdanyitdsa és a tantermekben folyé
tanitds kozott; oktatasiigyl rendszerek szervezése a permanens nevelés kereté-
ben; az oktatasi eredmények értékelésének modszerel és kritériumai; a nemzet-
kozi megértésre nevelés; a tanarok, feliigyeldk és igazgatasi szakemberek tovibb-
képzése.

Annak érdekében, hogy a széban forgé mnulmanyok eredményei széles kor-
ben ismert1é valjanak, két évenként megfelel publikécids lehetdséget kell bizto-
sitani.

c¢) Nemszethiozi Nevelésiigyr Konferencia. A Konferencia iiléseire a j6vében min-
den paratlan évben keriil majd sor azért, hogy eredményeit és javaslatait figye-
lembe lehessen venni a kévetkez§ évben, az UNESCO Kozgyfilése elé keriil§
program-tervezet nevelésiigyi részének kidolgozasakor és megvitatasakor.



