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Újszerű szerkesztési elvek szerint összeállí-
tott, gazdag tartabnú gyűjteményként jelent 
meg az MTA Pedagógiai Bizottsága sorozatá-
nak tizenegyedik kötete. A kötet témája: a 
programozott oktatás; szerzői: csehszlovákiai 
és magyar pedagógusok. Az előszó tájékoztat 
arról, bogy milyen előzmények teremtették 
meg a kötet anyagával dokumentált együtt-
működés feltételeit, s az olvasó nemcsak a 
szakmai kapcsolatok megszilárdulását üdvö-
zölheti örömmel, hanem jelentős nyereségnek 
tekintheti ennek egyik eredményét, a „kopro-
dukciós" tanulmánykötetet is. 

Hogyan áll ma nálunk á programozott okta-
tás ügye? Milyen elméleti megfontolások fog-
lalkoztatják a programozott oktatás iránt 
érdeklődő pedagógusokat? Milyen kísérletek-
kel, vizsgálatokkal keresnek választ a progra-
mozott oktatási eszközök számos problémá-
jára? — Ezek a kérdések és a rájuk felelő 
referátumok többet mondanak az olvasónak 
akkor, ha a hazai törekvéseket egy szomszédos, 
baráti ország pedagógusainak hasonló tárgyú 
kutatómunkájával vetheti össze. 

A kötet rendeltetésének megfelelően tájé-
koztató jellegű Kiss Á R P Á D bevezető tanul-
mánya is: áttekinti a programozott oktatásnak 
1962-től számítható hazai történetét, beszá-
mol az UNESCO által "1968 augusztusában 
Várnában megrendezett szakértői értekezleten 
tanulmányozásra ajánlott témákról, megem-
líti a tanácskozás néhány tanulságát, majd 
rámutat a hazai kutatással megoldandó fela-
datokra. 

A kötet tartalmát a Bevezetés következő 
mondata jellemzi: „Gyűjteményünk nem a 
célba jutás dokumentuma, hanem annak az 
átmeneti állapotnak a bemutatása, melyet a 
kényszerítően is végbemenő folyamatos kor-
szerűsítés jellemez a pedagógiában". Egyre 
inkább valószínűnek látszik, hogy az oktatás 
korszerűsítése semmiféle — bármennyire is 
távob — határidővel le nem zárható folyamat. 
A korszerűsítés az elmélet és a gyakorlat egyes 
elemeinek megújulásával, s így a pedagógiai 
valóság egészének folyamatosan új minőségbe 
való „átmeneti állapotával" valósul meg; 
ennek az átmenetnek egyik állomását doku-

mentálja ez a kötet olyan módon, bogy tanul-
ságos adatokkal jellemzi magát a folyamatot 
is. 

A gyűjtemény 23 tanulmányának szerzői 
széles skálán képviselik a pedagógia elméleté-
nek és gyakorlatának intézményeit: az alsó 
tagozattól a középiskoláig, a szakoktatástól a 
pedagógusképzésig, az akadémiai kutatóinté-
zettől a pedagógiai könyvtárig. A közös téma, 
a programozott oktatás ad alkalmat arra, 
hogy a tudományos intézetek kutatói az okta-
tás mindennapos gyakorlatának egy-egy kérdé-
sét vizsgálják, az iskolákban tanító pedagógu-
sok pedig az elméleti általánosítás szintjén 
fogalmazzák meg szaktárgyuk eredményes fel-
dolgozásának metodikai feltételeit. 

A téma megközelítésének sokféleségét azon-
ban nem csupán az intézméiiyekközöttikiilönb-
séggel magyarázhatjuk; a programozott okta-
tásban rejlő sokféle lehetőség bontakozik ki 
a tanulmánykötet szerzőinek vizsgálatai, meg-
állapításai nyomán. 

A tanulmányok egy csoportját a következő 
alcímmel lehetne összefoglalni: programozott 
oktatási segédeszközök kipróbálásának tapaszta-
latai. E tanulmányok gondolatmenetének 
végső konzekvenciája igen hasonló; a tapaszta-
latok megegyeznek abban, hogy a program 
hatékony eszköze az ismeretek elsajátításá-
nak. Nagyon tanulságosak azonban a néző-
pontbeb eltérések: hogyan tervezték meg a 
szerzők közvetlen, személyes találkozásukat a 
programozott oktatással, milyen kérdésekre 
kerestek választ, és milyen módszerekkel 
jutottak el következtetéseikhez. 

A természettudományos tantárgyak közül 
a fizikával két tanulmány foglalkozik. JAN 
G E S C H W I N D E R a kilencosztályos általános 
iskolában vizsgálta a programozott fizikataní-
tás lehetőségeit. Az elektromosságtan egyik 
témájának feldolgozása keretében elsősorban 
arra a kérdésre keresett választ, hogyan lehet 
összekapcsolni a programozott tanulást a 
tanulók önálló kísérleteivel. A kísérleti és a 
kontroll csoportok munkájának relatív ered-
ményességét matematikai módszerekkel össze-
hasonlítva arra a megállapításra jutott , hogy 
„a programozott oktatás olyan módszer. 
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amellyel a tanulók több és jobb ismeretre 
tettek szert, mint a hagyományos módszerek-
kel." (221. ].). Ennek a dolgozatnak a tanul-
ságai közül mindenekelőtt a gondos statisztikai 
értékelést emelhetjük ki, valamint a 70 lépés-
ből álló kísérleti programnak teljes terjedelem-
ben való közlését, ami az olvasó számára 
plasztikusabbá és hitelesebbé teszi a beszá-
molót. 

G E C S Ő E R V I N és G Y A R A K I . F R I G Y E S tanév 
végi ismétlés — pontosabban: „újratanulás" 
— céljára használta fel a 200 lépésből álló, 
lineáris szerkezetű kísérleti fizikaprogramot. 
A tíz kísérleti és ugyanannyi kontroll osztály-
ban végzett vizsgálat eredményét nem csupán 
az előteszt és az utóteszt összevetésével, hanem 
a következő tanév első napjaiban „megtartási 
teszt"-tel is mérték. Ez az eljárás megerősí-
tette a külföldi vizsgálatoknak azt a gyakori 
tapasztalatát, hogy a programozott tanulás 
elsősorban az ismeretek tartóssága tekinteté-
ben múlja felül a tanulás hagyományos for-
máit. G E C S Ő és G Y A R A K I tanulmánya — a 
szerzők szándéka szerint is — a teljesítmény-
mérés matematikai statisztikai számításainak 
közlésével járul hozzá a kötetben bemutatott 
anyagfeldolgozó módszerek készletéhez. 

A kísérleti metodikának legteljesebb ismer-
tetését G A R A M I K Á R O L Y közli egy kémiai téma 

programozott feldolgozásának megtervezését, 
levezetését, értékelését, tanulságait, sőt a tanu-
lók véleményét is összefoglaló tanulmányában. 
Beszámolója mintája lehet a kísérleti referá-
tumoknak, mivel egyrészt az egyes fázisok 
gondos megtervezésére és világos ismerteté-

v sére, másrészt pedig a tantárgy szempontjai-
nak érvényre juttatására is példát mutat. 
G A R A M I ugyanis differenciáltan vizsgálja a 
programozott oktatás hatékonyságát a kémia-
tanítás feladatrendszerének megfelelően, és 
kimutatja, hogy melyek azok a szaktárgyi 
területek, amelyeken 'a programozott oktatás 
többé vagy kevésbé eredményesebb a hagyo-
mányos módszereknél. A szerző maga is ebből 
a szempontból foglalja össze vizsgálata leg-
lényegesebb tanulságát: ,, . . .a programozott 
oktatás a korszerű kémiatanítás egyik haté-
kony eszköze lehet, ennek megvalósításában 
azonban a pedagógiai ökonómia szempontjából 
nagyon fontos feladatnak látszik, hogy első-
sorban azoknak a témáknak a tanításában 
alkalmazzuk, amelyekben sajátságainak meg-
felelően az optimális hatást tudja kifejteni, a 
pedagógiai hatékonyság érdekében a tanulói 
egyéniséghez, csoportokhoz és a pedagógiai 
szituációkhoz allcalmazkodóbb programozási 
struktúrákat, formákat használjuk, és annak 
felismerése, hogy oktatási eljárásunknak eset-
leg még az egyes témákon belül is csak egyik, 
de nem kizárólagos eszköze lehet a programo-
zás." (317—18. 1.)'. 

A tantárgy tanítási-tanulási problémáinak 
elemzésére építi tanulmányának gondolatme-

netét G Y U R J Á C S A N D R Á S is. A tantárgy kívánta 
gondolkodási műveleteknek megfelelően dol-
gozta ki az alsó tagozat mértani anyagának prog-

ramját. „Manipulációs" programot készített, 
tehát olyan munkaeszközt, amely a tantárgy 
sajátosságain kívül a tanulók gondolkodásának 
szintjéhez is alkalmazkodott. A kísérletből 
leszűrt tanulságai a program készség- és képes-
ségformáló szerepére is kiterjednek; tapaszta-
latai szerint a programból való tanulás az 
olvasást, a helyesírást és a logikus gondolko-
dást fejleszti. G Y U R J Á C S vizsgálatai és a közölt 
programrészletek igenlő választ adnak arra a 
kérdésre, vajon alkalmazható-e a programozott 
oktatás az alsó tagozatban. Ezt a véleményt 
támasztja alá a kötet további bárom puhká-
ciója is. 

N A G Y J E N Ő az általános iskola 4. osztályá-
ban az olvasmánytárgyalást és az olvasási gya-

korlatokat irányította programozott feladat-
lapokkal. Talán az alsó tagozatban tanító 
pedagógusok szélesebb horizontú pedagógiai 
látásmódjával magyarázható, hogy — G Y U R -

jÁcshoz hasonlóan — N A G Y J E N Ő is részletesen 
foglalkozik a programozott oktatás képző-
nevelő hatékonyságával, A közölt program-
részletek egyike arra mutat példát, hogyan 
valósítható meg csoportfoglalkozás keretében 
a programozott tanulás (adott esetben: az 
olvasásnak munkalapokkal történő irányí-
tása). 

Az alsó tagozatos nyelvtani anyag két témá-
jának feldolgozása szerepel a kötetben. S A L L A I 

L A J O S N É a tanulók önálló munkájának lehető-
ségeit kutatva jutott el a programozott okta-
tással folytatott kísérlethez. Kevés számú 
tanuló " munkájának intenzív megfigyelésére 
adott alkalmat az a megoldás, hogy osztályá-
nak egyik fele hagyományos módszerekkel, 
másik fele pedig a frontális tanításnak, a 
csoportfoglalkozásnak és a programozott tanu-
lásnak egymással célszerűen váltakozó alkal-
mazásával tanulta meg az ige 4. osztályos 
anyagát. Kísérlete során a szerző többek 
között arra a megállapításra jutott, hogy a 
különböző szervezési formák megvalósításának 
feltételeit már a tantervi témák tervezésekor 
meg kell teremtem; az oktatás tartalmának 
logikai-didaktikai strukturálása közvetlenül 
élőkészíthetné a rugalmasabb formai megoldá-
sokat. — F Ü G H B E Z S Ő N É ugyancsak a 4. 
osztály számára készített programozott anyag-
részletet közöl. Ennek ismertetésére a kötet 
néhány hasonló jellegű publikációjának átte-
kintésekor térünk vissza. 

A két 4. osztályos nyelvtani témának — 
metodikai szempontból — közvetlen folytatá-
sát mutatja meg K E R E K E S B É L Á K É és Kiss 
Á R P Á D N É tanulmánya. A szerzők A tanulók 

teljesítménye és a tanár szerepe a programozott 

tanítás folyamán címmel a 6. osztály teljes 
nyelvtani anyagának programozott feldolgo-
zása során szerzett tapasztalataikról szárnol-
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nak ]>e. Egész évre tervezett kísérletükkel a 
következő kérdésekre kerestek választ: 

a) Megvalósítható-e az. hogy egy teljes 
tanéven át az új nyelvtani ismeretekkel kizá-
rólag programok formájában találkozzanak a 
tanulók? 

b) Hogyan illeszthető be a tanulásnak ez az 
egyéni módja a tanítási órák rendszerébe 
(frontális és csoportmunkával való kombi-
nálás)? 

c) Miként küzdhetők le a tanulók egyéni 
haladási üteméből adódó fáziskülönbségek? 

il) Hogyan módosul a tanár funkciója a 
programozott órák vezetése során? 

e) Nem romlanak-e az eredmények az új 
módszerrel való huzamosabb foglalkozás követ-
keztében. esfjtleg nem lankad-e az-érdeklődés, 
aktivitás? (183. 1.). 

A beszámoló több lényeges szempont kie-
melésével világítja meg a programozott nyelv-
tantanulás hatékonyságának tényezőit. A fela-
datelemzés (task analysis) módszerével vizsgál-
ják a szerzők a program tartalmát mind az 
információk jellege, mind pedig a tanulók 
által elvégzendő műveletek tekintetében. Szem-
léletes táblázatokkal mutatják be a tanulók 
teljesítményének fejlődését a .programozott 
tanulás során, és választ adnak azokra a 
bevezetőben is jelzett kérdésekre, amelyek 
mindazokat a kutatókat foglalkoztatják, akik 
az iskola szervezeti keretei között vizsgálják 
a programozott oktatás lehetőségeit. A tanulás 
egyéni üteméből adódó fáziskülönbségek prob-
lémájának egyik lehetséges megoldásaként 
készült el a kiegészítő feladatoknak — a 
beszámoló függelékében is bemutatott — 
háromféle típusú sorozata. 

Az anyanyelvi témákhoz csatlakozik az 
általános iskolában is tanított idegen nyelv-
nek, az orosz nyelvnek a prograniozott tanítását 
ismertető tanulmány. A N N A K O S C O V A két 
tanév tapasztalatairól számol be; ebben a két 
évben programozott tankönyvből sajátították 
el az orosz nyelv alapvető, bevezető ismereteit 
a kísérleti osztályok tanulói. A tankönyv a 
szerző metodikai kutatásainak és más pubh-
kációk tanulságainak felhasználásával készült; 
lényeges jellemzője, bogy nem csupán a mód-
szert, hanem magát a nyelvi anyagot is meg-
változtatja az igényesebb és egyben haté-
konyabb tanítás érdekében. A beszámoló alap-
ján úgy látjuk, hogy K O S C O V A programozott 
tankönyve a tanítás-tanulás egységes folya-
matának teljes „forgatókönyvét" tartalmazza: 
úgy tervezi meg az egyes tanítási órák mun-
káját, bogy — a didaktikai feladatokon végig-
haladva — megadja a foglalkozások anyagát, 
módszerét, szervezési formáját, s egyben meg-
jelöli a tanár tevékenységének kereteit is. 
Valamennyi javasolt eljárását az oktatást 
meghatározó tényezők alapos metodikai elem-
zésével támasztja alá a szerző. Beszámolóját 
a kísérleti osztályok eredményének részletes 

kimutatása és a megterhelés (fáradtság) vizs-
gálatának adatai egészítik ki, majd a tanulsá-
gok sokoldalú, oktatási és nevelési szempontok-
ra egyaránt kiterjedő összegezése zárja le. A 
programozott oktatásnak valamennyi kutatója 
egyetérthet, azzal a végső következtetéssel, 
amely szerint „ . . .a pozitívumok mellett szá-
mos új probléma és kérdés merült fel még 
azokon a helyeken is, ahol jók az eredmények. 
Ügy véljük, hogy az új útón még csak az első 
szakaszt tettük meg." (211. 1.). 

A kötet publikációinak külön csoportjaként 
t ek i n the t j ük á t a kísérleti, beszámolótc nélkül 

közölt programokat, illetőleg feladatlapokat. 

V O J T E K N O V A C E K a negatív számok beveze-
tését és a betűkkel való számolás alapjait 
dolgozza fel elágazó programjában. Nem közli 
ugyan, bogy milyen iskolatípus, milyen élet-
korú tanulók számára készítette programját, de 
nyilvánvaló, hogy ennek a munkaeszköznek a 
segítségével mindazok el tudják sajátítani a 
negatív és határozatlan számok fogalmát, akik 
a számtani alapműveletekben már jártasak. 
N O V A C E K ugyanis' kis lépésekben haladva 
alkalmazza a feleletválasztás módszerét, s 
így — két programtípus sajátságait kombi-
nálva — a megértés és az alkalmazás felté-
teleinek biztosításával juttatja el a tanulót 
az ellenőrző feladatoknak — nagy valószínű-
séggel — helyes megoldásához. F Ü G H R E Z S Ő N É 

a 4. osztály számára készült programból közli 
az állítmány és az alany fogalmának kialakítá-

sát, majd a tőmondat és a bővített mondat 
gyakorlását tartalmazó fejezeteket. A program 
egyrészt illusztrációs anyagával alkalmazkodik 
a tanulók életkorához, másrészt világos tago-
lással teszi könnyebben követbetővé a gon-
dolatmenetet. A lineáris szerkezetű program 
ugyanis annyiban eltér az eredeti, Skinner-
típusú technikától, bogy az anyagot gondolat-
körök, illetőleg didaktikai feladatok szerint 
építi fel; így tehát a gyakorlás műveletei a 
tanulók számára is nyilvánvalóan elkülönül-
nek a fogalom kialakítását szolgáló lépésektől. 

D E Z I D E B U R B Á N I K szlovák nyelvi, A L O J Z 

M I N Á R I K pedig matematikai tárgyú feladatla-

pokat készített a tudásszint felmérésére. Mivel 
a teljesítménymérés objektív eljárásainak 
kidolgozása nálunk is napirenden levő fela-
dat, e két alapvető tantárgy feladatlapjait a 
tájékozódás, összehasonlítás szempontjából is 
érdemes tanulmányozni? Az anyanyelvi isme-
reteket vizsgáló feladatlap .140 pontja a nyelv-
tan valamennyi területét átfogja. Feladattí-
pusai változatosak, a nyelvtani ismeretek 
alkalmazásának csaknem mindegyik formáját 
érvényesítik. Lényegében ugyanezek a voná-
sok jellemzik a matematikai feladatlapokat 
is azzal az eltéréssel, hogy itt 100 feladat közül 
34-nek a megoldása két lehetőség (igen-nem) 
közötti választást kíván. 

Ugyanpsak a teljesítményméréssel foglalko-
zik a kötetnek további két publikációja is. 

"338 



H O F F M A N N T I B O R N É saját I I I . gimnáziumi 
osztálya számára készített biológiai feladat-
lapokat az idegrendszeri alapismeretek felmé-
résére. Beszámolóját több olyan vonása emeli 
ki a kötet tanulmányai közül, amelyeknek 
együttes hatását így lehetne megjelölni: ez a 
beszámoló izgalmas olvasmány. Ritkán fordul 
elő ugyanis, hogy a tanár a kutató objektivitásá-
val vizsgálja saját munkájának eredményét, 
s éppen ezért az éredményvizsgálatok ritkán 
mutatják meg hitelesen a valóságos helyzetet: 
aki a teljesítményeket méri, nem mindig 
ismeri az előzményeket, s aki a tanítás-tanulás 
folyamatát irányítja, ritkán néz szembe elfo-
gulatlanul az eredményekkel. HOFF.MA.NN 

T I B O R N É négy változatban elkészített és telje-
sítménypontokkal értékelt feladatlapjainak 
46%-os eredményessége alapján megállapítja: 
,,. . .a tanulók idegrendszeri alapfogalmai 
nem elég stabilak . . . A kérdés, amivel szem-
benállunk az, hogy mit tehetünk munkánk 
eredményesebbé tétele érdekében." (325. 1.). 
Ez a kérdés indítja el a tünetek mögött az 
okokat feltáró kutatás menetét. Ezen az 
úton haladva', a feladatlappal mért teljesít-
ményeket befolyásoló tényezők közül a követ-
kezőkkel találkozunk: a szóbeli és az írásbeli 
feleletek közötti különbség; a feladatlapok 
kérdezési technikája; a tanulás és a tanítás 
hibái; a feladatlap hitelessége. A kutatónak 
ezek a vizsgálódási szempontjai olyan felis-
merésekhez juttatják el a tanárt, amelyek közül 
néhányat érdemes idézni: „Ha rátanítunk egy 
üres szóra . . . , akkor az így épített új foga-
lom . . . nem lehet stabil." (327. 1.). „A téves 
elképzelés kialakulásának elejét vehetnénk az 
iskolapéldák körültekintőbb megválasztásá-
val." (334. 1.). „Vajon ahhoz, hogy ez a silány 
kis tudás megmaradjon, szükséges-e részlete-
sen tanítani az összes központokat és szinap-
szisokat? Nem maradna-e több, ha eleve váz-
latosabban tanítottuk volna?" (335. 1.). A 
szerző a feladatlapos teljesítménymérés hasz-
nosságának megállapításával zárja tanulmá-
nyát. Hozzátehetjük: az eredmény vizsgá-
latának ez a módszere akkor válik hasznossá, 
ha a számadatok jelzései mögött — n szerző-
höz hasonlóan — az objektív és a szubjektív 
determinánsokat keresve, eljutunk a diagnó-
zisig — a terápia érdekében. 

Más oldalról közelíti meg a teljesítménymé-
rés témáját B E N C S I K I S T V Á N A tanulói telje-

sítmény mérésének korszerűsítése a szakképzés-

ben című tanulmányában. Itt a tanítás kor-
szeríísítésének széleskörűen felvázolt proble-
matikájába beillesztve találkozunk a tantárgy-
tesztek elméleti és gyakorlati kérdéseivel. Az 
általánosságban megfogalmazott elvek gyakor-
lati érvényesítését a szakképzésnek egy meg-
határozott területén, a fémipari technológia 
tananyagának oktatásában mutatja be a szerző. 
Végigkíséri a tantárgytesztek alkalmazásának 
olyamatát a tanulmányi anyag logikai elem-

zésétől kezdve a tesztek kidolgozásának tech-
nikáján keresztül egészen a statisztikai érté-
kelés módszerének ismertetéséig, s eközben 
számos elvi és praktikus kérdés megvilágításá-
val ad tájékoztatást ii teljesítménymérés meg-
valósításáról. A tanulmány végső következte-
tései az objektív teljesítményvizsgálat szere-
pét és jelentőségét mérlegelik mind a hagyo-
mányos, mind a programozott oktatás keretei 
között. 

Ugyancsak a szakoktatás területén mutatja 
be az algoritmizálás lehetőségeit JAKTJBOV ITS 

E L E K tanulmánya. A programozott oktatás-
unk a kötet tanulmányaival képviselt tema-
tikáját L A N D A programozási technikájának 
gyakorlati ismertetésével gazdagítja ez a 
publikáció, amely — az előbb említetthez ha-
sonlóan — folyamatában tárja fel egy téma-
kör — a „Gyengeáramú jelzőberendezések" — 

algoritmikus feldolgozásának menetét. A vil-
lanyszerelés szakismereteiben kevésbé jártas 
olvasók számára is követhető és tanulságos a 
téma logikai-metodikai felépítése, valamint 
az a szempont-rendszer (a téma ismérveinek 
elemzése, az ismérvek matematikai-logikai 
jelölése, a lépések sorrendjének megállapítása 
stb.), amelynek alapján az algoritmusok meg-
szerkesztbetők. 

A „hagyományos" technikától bizonyos 
tekintetben eltérő programszerkesztési válto-
zatokról számol be a kötet két tanulmánya. 
M I K U L Á S M I L Á N és munkaközössége olyan 
elgondolás alapján szerkesztett programokat, 
amely szerint a visszacsatolás nem okvetlenül 
lényeges eleme a tanulók munkáját irányító 
feladatlapoknak. A biztató eredmények köz-
lése mellett sok egyéb szemponttal is rávilágít 
a szerző a programozott oktatás előnyeire, 
a tanár munkáját megkönnyítő, másrészt az 
oktatás hibáit feltáró eszközt lát benne. 
B A L Á Z S B É L A a közgazdasági tárgyak progra-
mozásának sajátosságait ismertetve, a „modell-
programozási rendszer" elveit fejti ki. Ennek a 
rendszernek egyik jellemző vonása, hogy „a 
feleletválasztást sok más eljárással kombinál-
tan alkabnazza, és annak megfelelően hatá-
rozza meg tartalmát (a különböző visszacsato-
lási feladatokat), hogy mit követelnek meg az 
ismeretelméleti-logikai törvényszerűségek." 
(378.1.). 

Ismertetésünkben lezáró, összefoglaló sze-
rep jutott annak a két tanulmánynak, amelyik 
a kötet sorrendjében a negyedik, illetőleg az 
első helyen áll. I V A N D O L E J S I a programozott 
okta tásnak a gyakorlati alkalmazásban megmu-

tatkozó előnyeiről és problémáiról ír. Tanulmá-

nyának bevezetésében felteszi azt a kérdést,, 
hogy — kísérletekkel sokszorosan bizonyított 
hatékonysága ellenére — vajon miért nem 
válik rendszeressé a programozott oktatás 
alkalmazása az iskolákban. Erre a kérdésre 
válaszolva sorra veszi a programozott oktatás 
előnyeit, majd megemlíti azokat a problémá-
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kat, amelyek gátolják az iskolában való elter-
jedését. Nyilvánvaló, hogy a programozott 
oktatást szervesen bele kell illeszteni az iskola 
oktatási rendszerébe. Ennek a feladatnak a 
megoldásán dolgozik a csehszlovákiai Üstí nad 
Labemben levő kísérleti központ.' Cikkének 
második felében az itt folyó kutatások eddigi 
eredményeiről és további célkitűzéseiről szá-
mol be a szerző. A gondosan 'megtervezett 
kísérletsorozat tanulságát a következőkben 
lehetne összegezni: ,,a programozott oktatás 
az alapfokú iskolák jelenlegi feltételei között 
akkor hatásos, ha az óra végső eredményeit 
a tanár a tanulókkal közösen szűri le, s ha 
ezen kívül az órának legalább egy foglalkozási 
szakaszában közvetlenül dolgozik a tanulók-
kal." (101. 1.). A kutatócsoport munkájának 
távlatai számos gyakorlati probléma megoldá-
sát ígérik; ilyen például: a tankönyv és a 
program viszonya, a pedagógusok továbbkép-
zése a programozott oktatás elméletében és 
gyakorlatában, az egyes tantárgyak sajátos 
lehetőségeinek érvényesítése a programok 
kidolgozásában stb. 

Egy oktatáslélektani problémát vizsgáló 
kísérletsorozat tanulságaival egészíti ki a kötet 
anyagát V A C L A V K U L I C A cselekvés eredményét 

kísérő szubjektív evidencia érvényessége a tanu-

lásban és a problémamegoldásban című tanul-
mánya. A programozott és a nem programozott 
oktatás körülményei között egyaránt fela-
datok sorozatát oldják meg a tanulók vala-
mennyi tantárgyból. Vajon maguk is meg 
tudják-e ítélni a megoldás helyességét ? Mennyi-
ben felel meg szubjektív véleményük a megol-
dás objektív értékének? Milyen tényezők 
determinálják a szubjektív véleményalkotás 
tartalmát és minőségét? Hogyan befolyásolja 
a feladatmegoldás eredményéről szerzett külső 
információ, illetőleg a belső, szubjektív ítélet 
a tanulás eredményességét? Ezekre a kérdé-
sekre keres választ KTTLIŐ kísérleteivel. Bár a 
végső következtetések megfogalmazásában 
tudományos óvatossággal jár el a szerző, 
vizsgálatának részeredményei is igen tanulsá-

gosak. Ezekre hivatkozva erősíti meg azt a 
pszichológiai ismeretekre alapozott hipotézist, 
amely szerint „ . . .az ember magas teljesít-
ményeinek feltétele . . . az a képesség, hogy 
tevékenysége eredményét adekvát módon 
nyilvántartsa. — Az ilyen embernek nagyobb 
a biztonsága saját tevékenységével kapcsolat-
ban, és a külső irányítással szemben előnyben 
részesíti az önszabályozást." (39i 1.). Ha ezt 
a megállapítást a pedagógia területére transz-
ponájuk, akkor nyilvánvaló, hogy az ellenőr-
zés és az önellenőrzés viszonya került itt szóba. 
Mivel pedig a pedagógiai gondolkodásmódnak 
a személyiséget fejlesztő hatások kutatása 
felel meg, K u n ő vizsgálatainak pedagógiai 
konzekvenciáját így lehetne összefoglalni: 
mit tehetnénk annak érdekében, hogy a telje-
sítmények szubjektív elbírálásának, tehát az 
önellenőrzésnek a képességét a jelenleginél 
nagyobb mértékben fejlesszük ki tanulóink-
ban? 

A kötetet bevezető tanulmány tárgya — 
mint láttuk — nem korlátozódik a programo-
zott oktatás problémakörére. De a gyűjtemény 
egészét áttekintve szintén az lehet a benyomá-
sunk, hogy a programozott oktatás témája jó 

alkalom a tanílást általában érintő problémák 

felvetésére és vizsgálatára. A kötet anyaga az 
olvasók várható reflexióival.— megerősítő és 
ellentmondó tapasztalataival, egyetértő és 
bíráló véleményével — együtt a tanítás ered-
ményességének növelésére irányuló törekvé-
seinket juttatja kifejezésre. 

A programozott oktatásnál szélesebb körűen 
dolgozza fel a korszerű oktatási eljárások 
magyar nyelvű irodalmát a V A L É R P Á L N É 

összeállításában közölt bibliográfia is. Ez a 
gondosan összegyűjtött és praktikus szempon-
tok szerint rendezett irodalomjegyzék jelentős 
mértékben járul hozzá ahhoz, hogy a tanul-
mánykötet ne csupán a már elvégzett vizsgála-
tok eredményét, tanulságait foglalja össze, 
hanem a további kutatásokat ösztönző és 
segítő forróskönyv is legyen. 

T A K Á C S E T E L 

M. NÁDASI MÁRIA, BÁBOSIK ISTVÁN: AZ OKTATÁS NEVELŐHATÁSÁNAK 

VIZSGÁLATA 

Pedagógiai Közlemények 12. szám. Budapest, 1970. Tankönyvkiadó. 126 oldal. 

Az ELTE Neveléstudományi Tanszékének 
fontos kiadványsorozata újabb értékes füzettel 
gyarapodott. Tehetséges fiatal kutatók számol-
nak be fontos témában folytatott vizsgálatuk 
eredményeiről. 

Okunk van arra, hogy a munkát örömmel 
és elismeréssel üdvözöljük. A témaválasztás, 
a vizsgálat módszeressége, következtetéseik 

meggyőző volta egyaránt rokonszenvet kelt az 
olvasóban. 

„Tanulmányunk alapvető célja az— írják —, 
bogy a társadalmilag jelentős és a személyileg 
jelentős közötti viszony pedagógiai alakításá-
nak lehetőségeit megvizsgáljuk. Konkrétabban 
azt tesszük elemzés tárgyává, hogy milyen 
lehetőséget kínálnak fel az oktatás szervezeti 
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