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ﬁjszen’i szerkesztési elvek szerint osszealli-
tott, gazdag tartalmu gyfijteményként jelent
meg az MTA Pedagégial Bizottsiga sorozata-
nak tizenegyedik kétete. A kétet témdja: a
programozott oktatds; szerzdi: csehszlovékiai
és magyar pedagogusok. Az el8sz6 tajékoztat
arr6l, hogy milyen elézmények teremtették
meg a koétet anyagaval dokumentalt egyiitt-
miikédés feltételeit, s az olvasé nmemcsak a
szakmai kapcsolatok megszilardulasat tudve-
zilheti érommel, hanem jelentds nyereségnek
tekintheti ennek egyik eredményét, a ,kopro-
dukeiés” tanulmanykétetet is. .

Hogyan 4ll ma nalunk a programozott okta-
tas iigye? Milyen elméleti megfontolasok fog-
lalkoztatjdk a programozott oktatas irant
érdeklddé pedagdégusokat? Milyen kisérletek-
kel, vizsgalatokkal keresnek valaszt a progra-
mozott oktatdsi eszkozok szimos problémé-
jara? — Ezek a kérdések és a rajuk feleld
referdtumok tobbet mondanak az olvasénak
akkor, ha a hazai térekvéseket egy szomszédos,
barati orszag pedagogusainak hasonlé targya
kutatémunkajaval vetheti ossze.

A kétet rendeltetésének megfelelden tajé-
koztaté jellegii Kiss Arpip bevezet§ tanul-
mAanya is: attekinti a programozott oktatasnak
1962-t5]l szAmithaté hazal térténetét, beszéi-
mol az UNESCO altal *1968 augusztusidban
Virnaban megrendezett szakértéi értekezleten
tanulmanyozasra ajanlott témdkrél, megem-
liti a tandcskozds néhdny tanulsagat, majd
ramutat a hazai kutatdssal megoldandé fela-
datokra.

A kotet tartalmat a Bevezetés kovetkezd
mondata jellemzi: ,,Gy{jteményink nem a
célba jutds dokumentuma, hanem annak az
dtmeneti allapotnak a bemutatasa, melyet a
kényszeritden is végbemend folyamatos kor-
szerlisités jellemez a pedagodgiaban”. Egyre
inkabb valészintinek latszik, hogy az oktatés
korszeriisitése semmiféle — barmennyire is
tavoli — hataridével le nem zarhat6 folyamat.
A korszeriisités az elmélet és a gyakorlat egyes
elemeinek megujulasaval, s igy a pedagdgiai
valésag egészének folyamatosan @) mindségbe
valé ,atmeneti &llapotaval” valésul meg;
ennek az Atmenetnek egyik dllomasat doku-
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mentélja ez a kotet olyan médon, hogy tanul-
sigos adatokkal jellemzi magat a folyamatot
is.

A gyijtemény 23 tanulmanyénak szerzéi

széles skalan képviselik a pedagégia elméleté-
nek és gyakorlatanak intézményeit: az alsé
tagozattol a kozépiskolaig, a szakoktatéastdl a
pedagogusképzésig, az akadémiai kutatéinté-
zettdl a pedagoégiai konyvtarig. A kozos téma,
a programozott oktatas ad alkalmat arra,
hogy a tudoményos intézetek kutatéi az okta-
tds mindennapos gyakorlatdnak egy-egy kérdé-
sét vizsgaljak, az iskolékban tanité pedagégu-
sok pedig az elméleti altalanositds szintjén
fogalmazzak meg szaktargyuk eredményes fel-
dolgozasanak metodikai feltételeit.
" A témia megkozelitésének sokféleségét azon-
ban nem csupén az intézmények kozottikiilonb-
séggel magyardzhatjuk; a programozott okta-
tasban rejlé sokféle lehetéség bontakozik ki
a tanulmanykétet szerzéinek vizsgélatai, meg-
allapitasai nyomaéan.

A tanulméinyok egy csoportjat a kovetkezd
alcimmel lehetne 6sszefoglalni: programozott
oktatdst segédeszlizok kiprébdldsdinal tapaszta-
latai. E tanulmanyok gondolatmenetének
végsé konzekvencidja igen hasonld; a tapaszta-
latok megegyeznek abban, hogy a program
hatékony eszkoze az ismeretek elsajatitasa-
nak. Nagyon tanulsigosak azonban a nézé-
pontbeli eltérések: hogyan terveziék meg a
szerz6k kozvetlen, személyes talalkozasukat a
programozott oktatassal, milyen kérdésekre
kerestek valaszt, és milyen modszerekkel
jutottak el kovetkeztetéseikhez.

A természettudoményos tantargyak kozil
a fizikdeal két tanulmany foglalkozik. Jaw
GEscHWINDER a kilencosztalyos altaldnos
iskolaban vizsgalta a programozott fizikatani-
tés lehetdségeit. Az elektromossagtan egyik
témajénak feldolgozdsa keretében elsésorban
arra a kérdésre keresett vilaszt, hogyan lehet
dsszekapesolni a programozott tanulast a
tanulék &nalld kisérleteivel. A kisérleti és a
kontroll csoportok munkijanak relativ ered-
ményességét matematikai médszerekkel ossze-
hasonlitva arra a megallapitasra jutott, hogy
»a programozott oktatis olyan mddszer.



amellyel a tanulék tébb és jobb ismeretre
tettek szert, mint a hagyomanyos médszerek-
kel.” (221. ).). Ennek a dolgozatnak a tanul-
sagai kéziil mindenekelstt a gondos statisztikai
értékelést emelhetjitk ki, valamint a 70 lépés-
b6l all6 kisérleti programnak teljes terjedelem-
ben valé kozlését, ami az olvasé szadmara
plasztikusabba és hitelesebbé teszi a beszéa-
molét.

Grcs6 ErviN és GYaraxr .FrieyEs tanév
végi ismétlés — pontosabban: ,djratanuls’
— céljara hasznalta fel a 200 lépésbaol allo,
linedris szerkezet(i kisérleti fizikaprogramot.
A tiz kisérleti és ugyanannyi kontroll osztaly-
ban végzett vizsgalat eredményét nem csupan
az elGteszt és az utdteszt Gsszevetésével, hanem
a kévetkezd tanév els§ napjaiban ,,megtartasi
teszt”-tel is mérték. Ez az eljaras megerdsi-
tette a kilfsldi vizsgalatoknak azt a gyakori
tapasztalatat, hogy a programozott tanulis
els6sorban az ismeretek tartéssaga tekinteté-
ben mulja felil a tanulds hagyomanyos for-
mait. Gecsd és Gyamraxr tanulmdnya — a
szerz$k szandéka szerint is — a teljesitmény-
mérés matematikai statisztikai szdmitasainak
kozlésével jarul hozzd a kotetben bemutatott
anyagfeldolgozé médszerek készletéhez.

A kisérleti metodikanak legteljesebb ismer-
tetését Garamr K4Arory kozli egy kémiat téma
programozott feldolgozasanak megtervezését,
levezetését, értékelését, tanulsagait, sét a tanu-
16k véleményét is dsszefoglalé tanulményaban.
Beszamoléja mintaja lehet a kisérleti refera-
tumoknak, mivel egyrészt az egyes fazisok

gondos megtervezésére és vildgos ismerteté-

sére, masrészt pedig a tantérgy szempontjai-
nak érvényre juttatdsira is példat mutat.
Garamr ugyams differencidltan vizsgalja a
programozott oktatds hatékonysigit a kémia-
tanitds feladatrendszerének megfelelden, és
kimutatja, hogy melyek azok a szaktargyi
teriiletek, amelyeken ‘a programozott oktatas
tébbé vagy kevésbé eredményesebb a hagyo-
manyos médszereknél. A szerz§ maga is ebbél
a szempontbél foglalja ossze vizsgalata leg-
lényegesebb tanulsigat: ,,...a programozott
oktatas a korszerdi kémiatanitas egyik haté-
kony eszkéze lehet, ennek megvaldsitisdban
azonban a pedagogiai skonémia szempontjabol
nagyon fontos feladatnak latszik, hogy elsd-
sorban azoknak a témaknak a tanitasiban
alkalmazzuk, amelyekben sajatsagainak meg-
felelden az optimalis hatast tudja kifejteni, a
pedagégiai hatékonysig érdckében a tanuléi
egyéniséghez, csoportokhoz és a pedagégiai
szitudcidkhoz alkalmazkodébb programozasi
strukturakat, formékat hasznéaljuk, és annak
felismerése, hogy oktatasi eljdrasunknak eset-
leg még az egyes témakon belil is csak egyik,
de nem kizérélagos eszkoze lehet a programo-
zés.” (317—18. L)

A tantirgy tanitdsi-tanuldsi problémainak
elemzésére ¢épiti tanulmanyanak gondolatme-

netét GYURIAcs ANDRAS is. A tantargy kivanta
gondolkodéasi miiveleteknek meglelelden dol-
gozta ki az alsé tagozat mértani anyagdnak prog-
ramjdt. ,,Manipuldcids” programot készitett,
tehat olyan munkaeszkézt, amely a tantargy
sajitossagain kiviil a tanulék gondolkodasanak
szintjéhez is alkalmazkodott. A kisérletbél
lesziirt tanulsigai a program készség- és képes-
ségformalé szerepére is kiterjednek; tapaszta-
latai szerint a programbél valé tanulds az
olvasast, a helyesirast és a logikus gondolko-
dést fejleszti. GyursAcs vizsgalatai és a kozolt
programrészletek igenlé valaszt adnak arra a
kérdésre, vajon alkalmazhato-e a programozott
oktatas az alsé tagozatban. Ezt a véleményt
témasztja ald a kotet tovabbi harom pulika-
cibja is.

Naey JexS az altaldnos iskola 4. osztalya-
ban az olvasmdnytdrgyaldst és az olpasdsi gya-
korlatokat iranyitotta programozott feladat-
lapokkal. Talan az als6 tagozatban tanité
pedagégusok szélesebb horizontii pedagégiai
latdsmodjaval magyardzhatd, hogy — GyUR-
J&cshoz hasonléan — Nagy JENG 1s részletesen
foglalkozik a programozott oktatis képzd-
nevelé hatékonysagaval. A kozélt program-
részletek egyike arra mutat példat, hogyan
valésithaté meg csoportfoglalkozis keretében
a programozott tanulds (adott esetben: az
olvasasnak munkalapokkal torténd irdnyi-
tasa).

Az alsé tagozatos nyelvtani anyag két téma-
janak feldolgozasa szerepel a kitetben. Sarrar
LaJosng a tanulék 6néllé munkajanak lehets-
ségeit kutatva jutott el a programozott okta-
tassal folytatott kisérlethez. Kevés szdmi
tanulé “munkajanak intenziv megfigyelésére
adott alkalmat az a megoldas, hogy osztilya-
nak egyik fele hagyomanyos modszerekkel,
masik fele pedig a frontalis tanitasnak, a
csoportfoglalkozasnak és a programozott tanu-
lasnak egymaéssal célszerlien valtakozé alkal-
mazéisival tanulta meg az ige 4. osztilyos
anyagat. Kisérlete soran a szerzé tobbek
kozott arra a megallapitasra jutott, hogy a
kiilsnb6zd szervezési formak megvalésitasanak
feltételeit mar a tantervi témak tervezésekor
meg kell teremteni; az oktatds tartalménak
logikai-didaktikai struktiralasa kozvetleniil
él6készithetné a rugalmasabb formai megolda-
sokat. — Foem RezsénE ugyancsak a 4.
osztaly szdmara készitett programozott anyag-
részletet kozél. Ennek ismertetésére a kotet
néhany hasonlé jellegii publikaciéjanak atte-
kintésekor tériink vissza.

A két 4. osztilyos nyelvtani témanak —
metodikai szemponthol — kézvetlen folytata-
sat mutatja meg KErEkes BELANE és Kiss
Arr4pNE tanulménya. A szerzék A tanuldk
teljesitménye és a tandr szerepe a programozoll
tanitds folyamdn cimmel a 6. osztaly teljes
nyelvtani anyaginak programozott feldolgo-
z4sa sordn szerzett tapasztalataikrol szémol-
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nak be. Egész évre tervezett kisérletiikkel a
kovetkezé kérdésekre kerestek valaszt:

a) Megvalosithato-e az, hogy egy teljes
tanéven at az 4j nyelvtani ismeretekkel kiza-
rolag programok formajiban talalkozzanak a
tanulok?

b) Hogyan illeszthetd be a tanulasnak ez az
egyéni médja a tanitasi 6rdk rendszerébe
(frontélis és csoportmunkaval valé kombi-
nalas)?

¢) Miként kiizdheték Je a tanulok egyéni
haladasi titemébél adédo faziskilonbségek?

d) Hogyan médosul a tanar funkcidja a
programozott érdk vezetése soran?

¢) Nem romlanak-e az eredmények az 1)
médszerrel valg huzamosabb foglalkozis kovet-
keztében, es€tleg nem lankad-e az érdeklédés,
aktivitas? (183. 1.).

A beszdmolé tobb lényeges szempont kie-
melésével vildgitja meg a programozott nyelv-
tantanulas hatékonysaganak tényezdit. A fela-
datelemzés (task analysis) médszerével vizsgal-
jak a szerzék a program tartalmat mind az
mforméciok jellege, mind pedig a tanulok
altal elvégzendd miiveletek tekintetében. Szem-
léletes tablazatokkal mutatjak be a tanulok
teljesitményének fejlddését a  programozott
. tanuldas soran, és vilaszt adnak azokra a
bevezetében is jelzett kérdésekre, amelyek
mindazokat a kutatékat foglalkoztatjak, akik
az iskola szervezeti keretei kozstt vizsgaljak
a programozott oktatds lehetdségeit. A tanulas
egyéni iitemébsl adédo faziskiilonbségek prob-
lémajanak egyik lehetséges megoldasaként
készilt el a kiegészit§ feladatoknak — a
beszamolé fiiggelékében is bemutatott
haromiéle tipusu sorozata.

Az anyanyelvi témakhoz csatlakozik az
altalanos iskolaban is tanitott idegen nyelv-
nek, az orosz nyelvnek a programozott tanitasat
ismertetd tanulmany. Anwa KoSlova két
tanév tapasztalatairdl szamol be; ebben a két
¢vben programozott tankényvbél sajatitottak
el az orosz nyelv alapvetd, bevezets 1smereteit
a kisérleti osztalyok tanuléi. A tankényv a
szerz6 metodikai kutatdsainak és mas publi-
kacick tanulsagainak felhasznaldasdval késziilt;
lényeges jellemzdje, hogy nem csupan a mod-
szert, hanem magat a nyelvi anyagot is meg-
valtoztatja az igényesebh és egyben haté-
konyabb tanitéds érdekében. A beszamold alap-
jén Ggy litjuk, hogy KoS$Cova programozott
tankényve a tanitas-tanulis egységes folya-
matanak teljes , forgatékonyvét’ tartalmazza:
gy tervezi meg az egyes tanitasi érdk mun-
kajat, hogy — a didaktikai leladatokon végig-
haladva — megadja a foglalkozasok anyagat,
modszerét, szervezési formajat, s egyben meg-
jeloli a tandr tevékenységének kereteit 1s.
Valamennyi javasolt eljardsit az oktatast
meghatarozé tényez6k alapos metodikai elem-
zésével tamasztja ala a szerz§. Beszamolojat
a kisérleti osztalyok eredményének részletes
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kimutatasa és a megterhelés (faradtsag) vizs-
galatanak adatai egészitik ki, majd a tanulsa-
gok sokoldalq, oktatasi és nevelési szempontok-
ra egyarant kiterjedd osszegezése zarja le. A
programozott oktatisnak valamennyi kutatoja
egyetérthet azzal a végsé kovetkeztetéssel,
amely szerint ,, . . .a poativumok mellett sza-
mos uj probléma és kérdés merilt fel még
azokon a helyeken is, ahol jok az eredményeck.
Ugy véljiik, hogy az 4j itén még csak az elss
szakaszt tettitk meg.” (211.1). .

A kotet publikaciéinak kiilén csoportjaként
tekinthetjitk &t a kisérleti beszdmolik nélkiil
kizélt  programokat, illetéleg  feladatlapokat.
Vosrer NovalEK a negativ szdmok bheveze-
tését és a Dbetilikkel valo szamolas alapjait
dolgozza fel elagazé programjaban. Nem kozli
ugyan, hogy milyen iskolatipus, milyen élet-
koru tanuldk szamara készitette programjat, de
nyilvanvals, hogy ennek a munkaeszkéznek a
segitségével mindazok el tudjék sajatitani a
negativ és hatarozatlan szamok fogalmat, akik
a szamtani alapmiiveletekben mér’ jartasak.
Novader ugyanis kis lépésekben haladva
alkalmazza a feleletvilasztds médszerét, s
igy — két programtipus sajatsigait kombi-
nalva — a megértés ¢s az alkalmazds felté-
teleinek biztositdsaval juttatja el a tanulot
az ellendrzé feladatoknak — nagy valészind-
séggel — helyes megoldédsahoz. Foer REzséxE
a 4. osztaly szamdara készitdt programbol kozli
az dllitmdany és as alany fogalmdnak kialakild-
sat, majd a témondat és a bévitett mondat
gyakorlasat tartalmazé fejezeteket. A program
egyrészt illusztracids anyagaval alkalmazkodik
a tanulok életkorahoz, masrészt vildgos tago-
lassal teszi konnyebben kévethetdvé a gon-
dolatmenetet. A linearis szerkezetli program
ugyanis annyiban eltér az eredeti, Skinner-
tipust techmkatél, hogy az anyagot gondolat-
korok, iletdleg didaktikail feladatok szerint
épiti fel; igy tehat a gyakorlas miiveletei a
tanulék szaméra is nyilvanvaléan elkilénil-
nek a fogalom kialakitasat szolgald lépéscktél.

Deziper UrsANIK szlovak nyelvi, Arojz
MinArik pedig matematikai tdrgyt feladatla-
pokat készitett a tudasszint felmérésére. Mivel
a teljesitménymérés objektiv eljarasainak
kidolgozasa nalunk is napirenden levé fela-
dat, e két alapvetd tantargy feladatlapjait a

‘tdjékozodas, dsszehasonlitds szempontjabél is

érdemes tanulmanyozni. Az anyanyelvi isme-
reteket vizsgalo feladatlap 440 pontja a nyelv-
tan valamennyi teriiletét atfogja. Feladatti-
pusai valtozatesak, a nyelvtam ismeretek
alkalmazasanak csaknem mindegyik formajat
érvényesitik. Lényegében ugyanezek a vona-
sok jellemzik a matematikai feladatlapokat
is azzal az eltéréssel, hogy itt 100 feladat kézil
34-nek a megoldasa két lehetéség (igen-nem)
kozotti valasztast kivan.

Ugyangsak a teljesitményméréssel foglalko-
zik a kotetnek tovabbi két publikacidja is.
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Horrmanx Tisorng sajat III. gimndziumi
osztalya szdméra készitett bioldgiar feladat-
lapokat az idegrendszeri alapismeretek felmé-
résére. Beszamolojat tobb olyan vonisa emeli
ki a kotet tanulméanyai kéziil, amelyeknek
egyiittes hatdsat igy lehetne megjelolni: ez a
beszamolé izgalmas olvasméany. Ritkan fordul
el§ ugyanis, hogy a tandr a kutato objektivitdsa-
val vizsgalja sajat munkdjanak eredményét,
s éppen ezért az éredményvizsgalatok ritkan
mutatjik meg hitelesen a valdsigos helyzetet:
aki a teljesitményeket méri, nem mindig
ismeri az elzményeket, s aki a tanitas-tanulas
folyamatat iranyitja, ritkdn néz szembe elfo-
gulatlanul az eredményekkel. Horrmanx
TiBoRNE négy valtozatban elkészitett és telje-
sitménypontokkal értékelt feladatlapjainak
469/y-0s eredményessége alapjan megdllapitja:
,...a tanulék idegrendszeri alapfogalmai
nem elég stabilak ... A kérdés, amivel szem-
benallunk az, hogy mit tehetiink munkank
eredményesebbé tétele érdekében.” (325. 1).
Ez a kérdés inditja el a tiinetek mogétt az
okokat feltaré kutatds menetét. Ezen az
uton haladva; a feladatlappal mért teljesit-
ményeket befolyésolé tényezék kézal a kovet-
kez6kkel taldlkozunk: a szobeli és az irasbeli
feleletek kozotti kiilonbség; a feladatlapok
kérdezési technikaja; a tanulas és a tanitas
hibai; a feladatlap hitelessége. A kulaténak
ezek a vizsgalédasi szempontjai olyan felis-
merésekhez juttatjak el a tandrt, amelyek kézil
néhényat érdemes idézni: ,,Ha ratanitunk egy
iires széra ..., akkor az igy épitett uj foga-
lom ... nem lehet stabil.” (327. 1.). ,,A téves
elképzelés kialakulasanak elejét vehetnénk az
iskolapéldak koriltekint6bb megvalasztasa-
val.”” (334. 1.). ,,Vajon ahhoz, hogy ez a silany
kis tudas megmaradjon, sziikséges-e részlete-
sen tanitani az osszes kozpontokat és szinap-
szisokat? Nem maradna-e tbb, ha eleve vaz-
latosabban tanitottuk volna?”’ (335. L). A
szerz6 a feladatlapos teljesitménymérés hasz-
nossidganak megéallapitasaval zarja tanulma-
nyat. Hozzatehetjiik: az eredmény vizsga-
latdnak ez a mddszere akkor valik hasznossa,
ha a szamadatok jelzései mogott — a szerzs-
héz hasonléan — az objektiv és a szubjektiv
determinansokat keresve, eljutunk a diagné-
zisig — a terdpia érdekében.

Mas oldalrél kozeliti meg a teljesitménymé-
rés témajat BENcsik IsTvAN A tanuléi telje-
sitmény mérésének korszeriisitése a szakképzés-
ben cim{ tanulmanyaban. Itt a tanitas kor-
szerlisitésének széleskorien felvézolt proble-
matikajaba beillesztve taldlkozunk a tantirgy-
tesztek elméleti és gyakorlati kérdéseivel. Az
altalanossagban megfogalmazott elvek gyakor-
lati érvényesitését a szakképzésnek egy meg-
hatarozott teriiletén, a fémipari technolégia
tananyaganak oktat4saban mutatja bea szerzg.
Végigkiséri a tantargytesztek alkalmazasanak
olyamatat a tanulményi anyag logikai elem-

z¢és6t6l kezdve a tesztek kidolgozasanak tech-
nikdjan keresztiil egészen a statisztikai érté-
kelés médszerének ismertetéséig, s ekozben
szamos elvi és praktikus kérdés megvilagitasi-
val ad tdjékoztatast & teljesitménymérés meg-
valésitdsarol. A tanulmany végsé kévetkezte-
tései az objektiv teljesitményvizsgalat szere-
pét és jelentdségét mérlegelik mind a hagyo-
manyos, mind a programozott oktatas keretei
kozott.

Ugyancsak a szakoktatas teriiletén mutatja
be az algoritmizdlds lehetGségeit JarusoviTs
Erex tanulminya. A programozott oktatas-
nak a kétet tanubmanyaival képviselt tema-
tikajat Lawpa programozasi technik4janak
gyakorlati ismertetésével gazdagitjia ez a
publikacié, amely — az el6bh emlitetthez ha-
sonléan — folyamatéban tarja fel egy téma-
kir — a ,,Gyengedramt jelz6bérendezésck™ —
algoritmikus feldolgozisanak menetét. A vil-
lanyszerelés szakismereteiben kevéshé jartas
olvasék szamdra is kovethetd és tanulsagos a
téma logikai-metodikai felépitése, valamint
az a szempont-rendszer (a téma ismérveinek
elemzése, az ismérvek matematikai-logikai
jelolése, a lépések sorrendjének megallapitasa
sth.), amelynek alapjan az algoritmusok meg-
szerkeszthetdk.

A, hagyominyos’ technikatél bizonyos
tekintetben eltéré programszerkesztési valto-
zatokrél szdmol be a kotet két tanulmanya.
Miguras Minax és munkakoézdssége olyan
elgondolds alapjan szerkesztett programokat,
amely szerint a visszacsatolds nem okvetleniil
lényeges eleme a tanulék munkajat irdnyité
feladatlapoknak. A biztaté eredmények koz-
lése mellett sok egyéb szemponttal is ravilagit
a. szerzd a programozott oktatds eldnyeire,
a tandr munkajat megkénnyits, masrészt az
oktatas hibait feltaré eszkézt 1at benne.
Barizs B¥ra a kézgazdasagi targyak progra-
mozasanak sajatossagait ismertetve, a ,,modell-
programozisi rendszer” elveit fejti ki. Ennek a
rendszernek egyik jellemz8 vonasa, hogy ,.a
feleletvalasztast sok mas eljarassal kombinal-
tan alkalmazza, és annak megfelel6en hata-
rozza meg tartalmat (a killonb6zé visszacsato-
lasi feladatokat), hogy mit kivetelnek meg az
ismeretelméleti-logikai térvényszer(iségek.”
(378.1). :

Ismertetésiinkben lezdrd, osszefoglald sze-
rep jutott annak a két tanulmanynak, amelyik
a kotet sorrendjében a negyedik, illetdleg az
elsg helyen all. Ivax DoresSt a programozott
oktatisnak a gyakorlati alkalmazdsban megmu-
tatkozo elényeirdl és problémdirdl ir. Tanulma-
nyénak bevezetdésében felteszi azt a kérdést,,

hogy — kisérletekkel sokszorosan bizonyitott
hatékonysaga ecllenére — vajon miért nem

valik rendszeressé a programozott oktatas
alkalmazisa az iskoldkban. Erre a kérdésre
valaszolva sorra veszi a programozott oktatas
elgnyeit, majd megemliti azokat a probléma-
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kat, amelyek gatoljak az iskoliban valé elter-

jedését. Nyilvanvals, hogy a programozott

oktatast szervesen bele kell illeszteni az iskola

oktatasi rendszerébe. Ennek a feladatnak a

megoldéasan dolgozik a csehszlovakiai Usti nad

Labemben levs kisérleti kézpont. Cikkének

masodik felében az itt folyé kutatasok eddigi

eredményeirGl és tovabbi célkitiizéseirdl sza-
mol be a szerz6. A gondosan ‘megtervezett
kisérletsorozat tanulsigit a kivetkez8kben
lehetne 8sszegezni: ,,a programozott oktatas
az alapfoku iskolak jelenlegi feltételei kozott
akkor hatédsos, ha az éra végsé eredményeit

a tanar a tanuldokkal kézésen sziri le, s ha

ezen kiviil az érdnak legaldbb egy foglalkozasi

szakaszaban koézvetleniil dolgozik a tanulék-
kal.” (101. 1.). A kutatécsoport munkéajinak
tavlatai szamos gyakorlati probléma megolda-

sat igérik; ilyen példaul: a tankényv és a

program viszonya, a pedagégusok tovabbkép-

zése a programozott oktatas elméletében és

gyakorlatdban, az egyes tantargyak sajatos

lehetfségeinek érvényesitése a programok
kidolgozasédban sth.

- Egy oktataslélektani problémat vizsgald
kisérletsorozat tanulsdgaival egésziti ki a kétet
anyagéit Vacrav Kuwid A cselekvés eredményét
kiséré szubjektiv evidencia érvényessége a tanu-
ldsban és a problémamegolddsban cimi tanul-
manya. A programozott és a nem pi'ogramozott
oktatds korilményei kozott egyarant fela-
datok sorozatit oldjak meg a tanulok vala-
mennyi tantirgybél. Vajon maguk is meg
tudjik-e itélni a megoldas helyességét? Mennyi-
ben felel meg szubjektiv véleményiik a megol-
das objektiv értékének? Milyen tényezék
determinaljak a szubjektiv véleményalkotas
tartalmat és mingségét? Hogyan befolyasolja
a feladatmegoldas eredményérdl szerzett kiilss
informécio, illetéleg a belsd, szubjektiv itélet
a tanulas eredményességét? Ezekre a kérdé-

- sekre keres vilaszt Kvri® kisérleteivel. Bar a
végs6  kovetkeztetések megfogalmazasiaban
tudomdinyos Ovatossdggal jar el a szerzd,
vizsgalatanak részeredményei is igen tanulsa-

gosak. Ezekre hivatkozva erdsiti meg azt a
pszicholégiai ismeretekre alapozott hipotézist,
amely szerint ,,...az ember magas teljesit-
ményeinek feltétele ... az a képesség, hogy
tevékenysége eredményét adekvat modon
nyilvantartsa. — Az ilyen embernek nagyobb
a biztonsiga sajat tevékenységével kapcesolat-
ban, és a kiilsé iranyitéssal szemben elényben
részesili az onszabalyozast.” (39, 1.). Ha ezt
a megillapitast a pedagdgia teriiletére transz-
pondjuk, akkor nyilvanvald, hogy az ellenér-
zés és az onellendrzés viszonya keriilt itt szoba.
Mivel pedig a pedagégiai gondolkoddsmédnak
a személyiséget fejleszté hatasok kutatdsa
felel meg, Kuril vizsgalatainak pedagégiai
konzekvenciajit igy lehetne osszefoglalni:
mit tehetnénk annak érdekében, hogy a telje-
sitmények szubjektiv elbirildsdnak, tehat az
onellenérzésnek a képességét a jelenleginél
nagyobb mértékben fejlessziik ki tanuléink-
ban?

A kotetet bevezetd tanulmany targya —
mint lattuk — nem korlatozédik a programo-
zott oktatés problémakérére. De a gyiijtemény
egészét attekintve szintén az lehet a benyoma-
sunk, hogy a programozott oktatds témdja jo
alkalom a tanitdst dltaldban érinté problémdk
feloetésére és vizsgdlatdra. A kétet anyaga az
olvasék varhaté reflexiéival — megerGsits és
ellentmondé tapasztalataival, egyetért6 és
biralé véleményével — egyiitt a tanitas ered-
ményességének novelésére irdnyuld torekvé-
seinket juttatja kifejezésre.

A programozott oktatasnal szélesebb koriien
dolgozza fel a korszerti oktatdsi eljarasok
magyar nyelvii irodalmat a VarLgr PArns
osszeallitasaban kozolt bibliogrdfia is. Ez a
gondosan sszegydjtott és praktikus szempon-
tok szerint rendezett irodalomjegyzék jelentds
mértékben jarul hozza ahhoz, hogy a tanul-
ménykétet ne csupin a mar elvégzett vizsgala-
tok eredményét, tanulsagait foglalja dssze,
hanem a tovadbbi kutatasokat 0Osztonzd és
segitd forraskényv is legyen.

TarAcs ETEL

M. NADASI MARIA, BABOSIK ISTVAN: AZ OKTATAS NEVELOHATASANAK
VIZSGALATA '

Pedagogiai Kozlemények 12. szam. Budapest,>19'70. Tankényvkiado. 126 oldal.

Az ELTE Neveléstudominyi Tanszékének
fontos kiadvanysorozata ujabb értékes fiizettel
gyarapodott. Tehetséges fiatal kutatok szamol-
nak be fontos téméban folytatott vizsgilatuk
eredményeirdl.

" Okunk van arra, hogy a munkat érommel
és elismeréssel tidvozoljik. A témavalasztas,
a vizsgalat modszeressége, kovetkeztetéseik
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meggy6z6 volta egyarant rokonszenvet kelt az
olvaséban.

»,Tanulmanyunk alapvetd céljaaz — irjak —,
hogy a tarsadalmilag jelentds és a személyileg
jelentds kozotti viszony pedagégiai alakitasa-
nak lehetdségeit megvizsgaljuk. Konkrétabban
azt tessziik elemzés targyava, hogy milyen
lehetdséget kinalnak fel az oktatas szervezeti



