kiadasaban, 1969-ben), amely atfogébb keretben vizsgilja, médszertanilag is komplexebben
a gmmanstdk és smkkomplsl\olasok szabadidébeli tevékenységét is. A kiilonbozo életkora gyer-
mekek (6—10, 10—14 és 14— 18 évesek) szabadidejének felhasznaldsat vizsgilta Kiss TiHAMER.
Az elsé korosztalyrnl megjelent a kozleménye 1968-ban, a masodikrél sz6l6 kézirata tudomésom
szerint hosszabb ideje fekszik egyik kiadénk szerkeszt6ségi elnéke asztaldn, a harmadikrél
pedig a III. Pszicholégiai Tudomanyos-Jubileumi-Nagygyilésen szamolt be 1970. november
elején. Az emlitett publikaciok a széles pedagdgustarsadalom szdmara szinte hozzaférhetetlenek,
pedig a HassENrForDER-fiizet megjelenése utin sem kellene miattuk szégyenkezniink.

Komrést SAxpor

N. F. TALIZINA: A PROGRAMMOZOTT OKTATAS ELMELETI PROBLE-
MAL s

Budapest, 1970. Tankényvkiadé. 166 lap . ,,A pedagdgia .L'dész_.er[i kérdésec kiilféldon’

Az V. Nevelésiigyi Kongresszus — a neveléshen ¢rdekeltekhez intézett felhivasiban — résa-
letesen foglalkozik a gazdasagi, tarsadalmi és tudomanyos-technikai fejlédésnek a neveléstudo-
many teriiletén jelentkezg kiovetkezményeivel, valamint megoldasra varé feladataival. A felada-
tok kielégitd megoldisihoz javasolt ajanlasok pedig a tanitas-tanulasi folyamat hatékony
iranyitasat eloserrlto programozott oktatas kinalkozé lehetdségeinek fokozottabb felhasznalasa-
rdl szélnak.

Ahhoz azonban, hogy a programozott oktatas, amelyhez oly nagy remények fiiz6dnek (t.
az, hogy a tanulas gazdasagosabb és eredményesebb legyen), tényleges-gyakorlatta valjék, Jol
kidolgozott elmdleti_ al’lpol\ra van sziikség. Olyan elméletre, amely a tanités-tanulasi folyamat
iranyitasat és hatékony programjait a marxista pedagégia és pszicholégia eredményeire alapozza.

Ilyen elméleti rendszerre épill N. F. TavriziNa és munkacsoportjanak a tanulmanyi folvamat
programozésara iranyulé munkassaga, amelyrdl A programozott oktatds elméleti problémdi cimi
koényvben most atfogoé képet kapunk.

Az egységes koncepcié vezérmotivuma az a felismerés, hogy a programozott oktatas eredmé-
nyes klfe;lesnesehez és gyukorlati megvalositdsdhoz a kovetkezd két feltételnek kell “eleget
tenniink:

1. kovetkezetesen érvényesiteniink kell az altalinos irdnyitdselmélet (a kibernetika) kéve-
telményeit,

2. figyelembe véve a tanitds-tanulasi folyamat korszerd pedagdgial pszicholdgia elmélete iltal
feltart specifikus torvényszeriségeit.

A programozott oktatds elméletében e két feltétel szerves dsszekapcsoldsdra. van sziikség,

Ezért a tanulmanyi folyamatot eldszor tiizetesen meg kell vizsgalnunk mint iranyitasi rend-
szert (I. fejezet) az altalanos irdnyitaselmélet szempontjabél, majd a felmerild pedagégiai-
pszicholégiai problémékat az értelmi cselekvések szakaszonkénti km]dkxtas‘mal\ elmélete alapjan
(TL. fejezet) kell megoldanunk.

A tanulmanyi folyamatot, mint irdnyitasi rendszert Tarizina hirom egymaéssal 6sszefiiggé
— strukturdlis, funkclonalls és informdciés — szempont alapjén elemzi.

A stmkturahs vizsgalédas a pszichikus megismerd tevékenység rendszerének elemzesere se
cselekvési rendszer ]eUemzome]\ feltarasara iranyul.

A funkcionalis elemzés alapjan a rendszerben realizdlédé ciklikus irdanyitasnak kovetkezs
mozzanatairél beszél:

az iranyitds céljanak megjelolésérél,

az irdnyitandé objektum kiindulisi szinvonalanak meghatérozasarol,
a rdhatasok programjanak kidoelgozéasardl,

az irdnyitand6 objektum é&llapotira vonatkozé informaciokrol,
kidolgozott paraméterek rendszere alapjan térténd mformamoszerzcsml
az informdcié-feldolgozas és médositdé rahatasok kidolgozasardl,

a szabalyozasi rahatisok realizalasarél.

A pszichikus- megismerd’ tevcken)scg miiveleteinek kialakitasat segitd — jelenleg kisérletek

és kutatdsok targyat képezd — kommunikéciés csatorna és optimalis kédolas problémai pedig
az informacidés szempont alapjan elemezhetdk.
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Altanulminyi folyamat dltalanos irdnyitiselméleti szempontjainak vizsgalaia soran kijelélt
pedagoégiai-pszicholégiai problémdakat TaviziNAck az értelmi cselekoések szakaszonkénti kinluki-
tasdnuk elinélete alapjan kivianjdk megoldani, eltérden mds programozott oktatdsi torekvések-
t6l, amelyek f6ként a behaviorista. tanuldseliméletekbdl indulnak ki.

Az értelmi cselekvésck szakaszonkénti kialukitasanak elméletében o lurlontos(\bl) hogy min-
den megismerés végsé alapja a tirgyi eselekvés, a kiilsé materialis tevckenysc g, .1melyl)01 a
mc"fele]o szakaszokon — a kiilsé tar"yal\l\dl a cselekvés sikjan, m.qd a hangos beszéd sikjan
végzett csclekvésen keresztiil a belséveé ledSlg a gondolati sikra valé attev ndesw haladva, ala-
knlna]\ ki az értelmi tevékenység: belsd miivelete.

Tehat a szakaszos formalas kézben a tanulok nemesak ismereteket szereznek, hunem egyittal
elsajatitjik az értelmi tevékenység méveleteil, a gondolkodas médszereit is.

Erre az elméleti bazisra épiil TavrzinAékndl a tanulmdnyt folyamat programozdsdnak rendszere.
A tanulményi folyamatot valéban iranyito ,,hatékony programok™ szerkesztésénél (111. fejezet)
elére meg kell hataroznunk bizonyos véaltozékat. ‘

A tanitds-tanulds céljdanak meghatdrozdsa. ¥z azt jelenti, hogy megadjuk azoknak az 4j meg-
ismerd, cselckvéseknek (miveleteknek) a rendszerét, amelyeket az adotl tantargy tanitdsa-
tanuldsa sordn ki kell alakitanunk.

A cél meghatarozasahoz az is hozzitartozik, hogy megjeldljiik azoknak a mutatéknak(pl.
cselekvés' gyorsasdga, automatizdltsiga, kombinilbatésiga sth.) a rendszerét, amelyeket a
megismerd eselekvéseknek a folyamat végén ki kell ClLC'lteI]l

Ki kell dolgozni tovébbd azoknak a fogalmaknak a rendsLeret amelyben az adott tanl.u‘gv
tartalma titkrozédik.

Veégiil megjeldljiik a tanulék ismereteiben, jartassigaiban és készségeiben bekovetkezd vil-
tozasokat.

Vagyis az irdnyitas optimalizalasa érdekében elore meg kell hataroznunk — az adott szakasz-
ban —: az ismeretek, jartassagok ¢s készségek konkrét kévetelményrendszerét, a megismerd
cselekvések rendszerével egyiitt. .

A tanwldi megismerd tevékenység kiinduldsi szintjének meghatdrozdsa. A tanuldk kiindulasi
szintjét két tényezd alapjan kell értékelniink.

Egyrészt ellenérizniink kell, hogy rendelkezik-e a tanulé azokkal a tartalmi és logikai ismere-
tekkel, amelyek az elsajatitandé ismeretek el6zmény¢ill szolgilnak, vagyis ismeri-e a fogalma-
kat, és l\u]onbseﬂu tud-e tenni a fogalmak 1ényeges és ényegtelen, szitkséges ¢és elégséges fogalmi
jegyei koézott.

Masrészt meg kell a"dplidl]lln]\ hogy rendelkeznek-e a tanulék azokkal a megismerési cselek-
vésekkel (pl. azonositasi cselekvések), amelyek az 0j ismeretek eka]autasanal\ eszkozéiil szol-

galnak.

Az értelmi tevélenység specifikus és logikai cselelivési rendszerének meghataro.,am Az ember
megismerd tevékenysége nemcesak fogalmak, képzetek rendszere — mondja Tarizina —, hanem
bizonyos specifikus és logikai cselekvések rendszere is. Amikor tehdt a tanitas-tanulési folyamat
programozasanal a tartalmat meghatarozzuk, feltétleniil figyelembe kell venniink az értelmi
cselekvisek miiveleti oldalat is.

Ezért a tanitasi-tanulasi folyamat megtervezésekor kiemeljiik az elSajatitas objektumaként
azokat « specifikus elemeket (informacids alapegységeket), amelyekbdl a programozasra keriild
tananyagrész '1lapf0"alma1 felépiilnek;

megallapitjuk és az elsajatitds targyaként szerepeltetjiikk a megismerési eselekvések azon
rendszereit, amelyek az értelmi tevékenyscg specifikus fajtait (pl. a matematikai gondolkodast)
alkotjak;

megjeldljiik a gondolkodés azon logikai eljarasainak rendszerét, amelyeket az adott program
feldolgozasa soran el kell sajatitani; .

figyelembe vessziik a sorrend meghdtmozasanal hogy nem(-sak a tantargvna]\ van a]atns

__bensd logikdja, hanem a tanuld megismerS§ cselekvisel kialakulasénak 18- —— - ---- e

Az informdcidvétel adekedt esskdzeinek biztositdsa.

Az értelmi cselekvések szakaszos formalasanak elve szerint a tanar a tanulék cselekvésein
keresztiil iranyithatja az ismeretelsajatitas folyamatat. Tehat az ismeretek elsajatitdsinak (az
informéciovételnek) eszkoze a cselekvés.

A cselekvések koziil a harmadik tipust tdjékozédasi alapra tamaszkodo cselekvéseket hasz-
néljuk fel az elsajatitis eszkozeként.

A tanitas-tanulds gyakorlatiban két eset lehetsiges:

vagy rendelkeznek a tanulok az értelmi cselekvések sziikséges rendszerével;
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ilyenkor az iranyitasnak azt kell biztositania, hogy az informdciévétel eszkozéil épp a velitk

a(leLvat cselekvési rendszert alkalmazzuk.
vagy még nem alakult ki a sziikséges cselekvési rendszu‘ a tanulénal;

ilyen esethen az ismeretek eIS"l]dllt'lSl folyamataval egyidejileg kell kialakitanunk azokat
az Wj megismerd cselekvéscket, amelyek adekvatak a programozasra kijelolt tartalommal, vala-
mint a tanulast céllal.

Tavizina szerint tehat ezek n programozisnal szervepet jatszé valtozok. Ezek ismertetése
utdn ratér arra a lényegi kérdésre, hogy hogyan térténik az elsajatitasi folyamat programjanak
kidolgozasa az értelmi tevcl\enysug szakuszos formalasa alapjan.

Az elsajititasi folyamat irdnyitasi programjanak osszeallitisi szempontjait a tanulasi cél
kitlizéséncl megallapitott ismeretek, jartassigok és készségek konkrét kovetelményrendszere
hatarozza neg.

Fu16] figg, hogy az ismeretek ¢s megismerd eselekvések elsajatitisinak folyamata vigig-
megy-e az elsajatitasi folyamat mind az 6t szakaszan,

Eusl fiigg tovabba az is, hogy az elsajatitasi folyamata mennyi ideig marad egy-egy szakasz-
han; az adott szukaszban hany, és milyen feladat vegrehd]m:;ara van szul\seg, a cselekvisek
milyen lipusat haszndljuk fel az elsajatitis programjanak kidolgozasanal.

' Az elsajatitasi folyamat szakaszaiban a megismerd cselekvési rendszer kialakitasat kilonhozd
feladatok megolddsan keresztiil iranyithatjuk. Ezért kiilénbozd tipust feladatokat kel beeplic-
niink az elsa]atltas programjiba. Nevezetesen

az ismeretek, jartassagok kialakitdsa céljabol kivalogatotl és a tanulok altal elvégzett;

. a cselekvessel valé eldzetes megismerést segit ¢s a tanar altal végrehajtott,

valamint a kitiizétt tanulasi cél végrehajtasanak szintjét ellendrzé feladatokat. (Az ellenée-
z6 feladatokat a cselekvésnek minden ujabb szakaszba valé belépésénél, valamint a cselek-
vések kinlakulasanak végén-is alkalinaznunk kell) :

Vagyis az elsajatitas programjanak kidolgozasanil mindenekelétt ki kell vilogatnunk azt a
feladatrendszert, amelynek alkalmazasdval biztosithato az ismeretek és miiveletck eldirdnyzott
mindségii elsajatitasa. ) ’

A tovabbiakban az egyes szakaszokban kiilon-kiilon ineg kell hatdroznunk ‘az elsajatitasra
keriils anyag egy- egy adag gjat jelentd feladatok szdmadt.

Az els.n;aLntasn program kidolgozasiahoz nélkiilozhetetlen n kialakitandé ismeretek és cselek-
vések algoritmikus eldirdsdnak l\l(lofgomsu. Ugyanis a tanuldk az ismereteket, a jértassagaokat
és k(,s7S(,gcl\ct esak olyan, a feladatok megh.ll.drozutt osztalyanak megoldasara irAnyulé csclek-
vések formdajaban sajatithatjak el, amelyek szigorian meghatirozott rendben, azaz algoritmikus
eléiras formajaban kovetik egymast. Olvm elirasokat kell dsszedllitanunk, amelyek a feladatok
széles osztilyanak megolddsara alkalmasak. -

Az (*lS.l]aht.li folvamdtannl\ optimalis irdnyitdsa megkovetel, hogy az algovitmikus elgiva-"
sokban foglalt (selekvese]\ vtﬂreh.])t.m.lrnl az -ranyitd rendszer folyamatos visszajeleniéschet
kapjon. -
© Ennek a visszacsatoldasnak informaciét kell nvu;lunm a helyes — vagy helytelen — végered-
ményesl, valamint az elsajatitasi folyamat menetének ellendrzésérdl, Vagyis a programnak biz-.
tositania kell a cselekves efresmm,l\ ellendrzésén kiviil a miiveletenkénti ellendrzést i1s. Ez
miiveletenkénti ellendrzés lehetdve teszi, hogy informéaciot szerezziink arvol, hogy ‘
azt a cselekvést hajtja-e végre a tanuld, amely a programban szerepel;
helyesen hajtja-e végre; . ’
megflelel-e a cselekvés formaja a megadottnak:
dltalanositas, Osszevontsag, elsajalitottsag szempontjahol megfelelé mingségben alakul-¢
ki o cdelekvis, K

fgy a miiveletenkénti ellenérzésen keresztiil irdnyitani, moédositani tudjuk az elsajatitasi
ft)lyamatot — a folyamat kézben —, ami altal a végeredmény kialakulasara is szabdlyozé
hatassal lehetiink. ’

A visszacsatolassal lehet§ségiink van az elsajdtitdst folyamat szabdlyozdsdra. Az elsajatitasi

folyamatot . mértékadé jellemzsjén™ — a eselekvések atalakitasaban érvényesiild sajatos logi-
kin — keresztiil befolyasoljuk. Ez a modosité rdahatas olyan mértékii az adott folyamatra,

mint amilyen mértékii a cselekvés eltérése az clére meghatavozott algoritmizalt menettél.

TALIZINA tapasztalatai szerint, ha a programozas soran az elézékben ismertetett alapvetd
kov Nolmen)c]\ne]\ eleget tesziink. akkor a tanul6 tevékenysége csak eldre szamitasha nem vehe-
16, véletlenszeri len\*c70]\ kovetkeztéhen térhet el az el6ir anvzott menettsl.

A szerzé a kényv befejezs (IV. fejezet) vészéhen — az elemi fokil szamtan- és mértantanitas
témakérékdl valasztott pro"r'\mol\ szerheszlési menetének bemutatasaval és a Kisérleti eredmérnyels
ismertetésével — megpydzien igozclja kordlbi feltevésiinket: valéhan napjaink egyik legkor-
szeriibb. legegvségesebh programezott -oktatisi keneepeidjaval ismerkedtiimk meg.

A Tanldnyvkiads azzal, hegy — a miii-szovjet kiadasat kévetd alig egy éven helil — megje-
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lentette e kényvet, nagymértékben hozzajarult ahlioz a munkdhoz, mely arra iranyul, hogy a
programozott oktatas hazdankban is kihasznilatlan lehetdség helvett konkrét gyakorlatta val-
jék. . ’

' . Biszrerszky FLEMER

PETRIKAS ARPAD: NEVELES ES ONNEVELES A SERDULOKNEL

Debrecen, 1969. 121 lap. Acta Paedagogica Debrecina, 50. szim

A neveléstudomany szazad elejimiiveldi a nevelés folyamatiban két peridédust kilonboztetiek
meg: az ,,elsé nevelést™ u neveldktd) (csalad, iskola, intézmények), tehat kietilrél szarmaziattak,
ezen kivill beszéltek még egy ,,masodik nevelésrd!” is, melyet az ember a nevelés belejezése utan
gnmagae nyujt maginak. Ez az 6nnevelés, amivel — szerintiilk — az clsé nevelés tévedéseit
akarjak helyreigazitani, a nevel6k hibait, mulasztisait jovatenni, s alapja elsésorban az élet-
tapasztalatok érvényesitése, az ,.élet iskolaja”. Bar elismerik, hogy az ,els6 nevelésben” is
van énnevelés, a ,.masodik™ mégis gyikeresen kiilonbiozik attol. Mig az els6ben az onnevelés
soran is a nevel8 programjat kivanjik a névendékek sajat szandékukbdél, sajat kozremikodésiik-
kel megvalésitani, vagyis a heteronom hatast awlonim haldssd valtoztatni (WESZELY), a maso-
dikban egy énmaguk dltal alkotta 4j programot kivannak sajdt egyéniségitknek, életkorilme-
nyeiknek és tarsudalmi céljaiknak megfelelden érvényesiteni. Az e fajta 6nnevelés 6nismeretre,
énbizalomra és életbatorsagra épiil, valagjahan a nevelés eredménye és voltaképpen egy soha
bhe nem fejezett folyamat. .

Mindezt végiggondolva vettitk kezimkbe PeTrikAs ArpAp Gj konyvél, mely mar a cimében,
majd az elsé fejezet alcimeiben is a nevelés és 6nnevelés egységerdl beszél a serdiiléknél, ami a
régebhi, hagyomdnyos” felfogissal ellentétben a nevelést és Gnnevelést nem egymasutani
periddusokban talalja megvalésithatonak, hanem egyidejiileg, mar a kamaszkorban is, a kiviilrél
hat6 és a belilrd] kiindulé térekvések harméniajaban, PeTrixds ARPAD szorgalmas miivelGje
neveléselméleti szdkirodalmunknak, problémalatdsa és konstruktiv téprengése a mindennapi
nevelémunka legfontosabb kérdéseit képes megragudni, a nevelés — dnnevelés téma \ijszerii
beallitdsa ¢rthetden fokozta e kionyve iranti érdeklédésiinket.

A ,,Nevelés és dnnevelés dsszefiiggései a serditléhnél” ¢imi elsé fejezethen hangstlyozza, hogy
az énnevelés azokra az objektiv alapokra épiil, amelyeket a nevelési folyamat szervezése soran
a nevelési tényezdk sziinteleniil meghjitanak. A tanuléi aktivitast ugy értékeli, hogy az akkor
vilik teljessé, ha a nevel8k ¢s az egész iskola célkitiizéseit, az altaluk nyujtott perspektivakat
a. sajdt, egyéni programjdanak alkotorészeként tudja kezelni. Ez tulajdonképpen még nem jelentene
16bbet, mint a nevelShatasok befogadasira valé hajlandésagot. A szerzd azonban ennél tobbre
is utal: az Gnnevelés, dnkifejtés, onfejlédés ,,objektiv aktusainak kapcsolatara’, az onkifejtés

— dnfejlédés — dnnevelés | kotelezd harménidjara™, mint a nevelés és énnevelés dsszefonodi-
sara, egymasra hatdsdra. PETRIKAS — szerintiink — iti az énkifejlés kifejezéssel mint valami
magatdl értetddd, s éppen ezért altala kissé thlbecsiilt pedagigiai fogalommal dolgozik, holott
ez — évtizedek 6la — sajatosan pszichologiai oldalrél nyert megvilagitast. Annak idején W.

Ster~ perszonalisztikdjiban a pszichikum alakulé képességét nevezte plaszticitdsnak és ezt
hozta szoros kapcesolatba az onalakitas egyik formajaval, az onkifejléssel, mint spontanul haté
nevelGtényezivel. Amivel vitatkoznék, az csupdn annyi, hogy ezt a sajatos tevékenységi format
sziihségszert és dltaldnos éreényil kiovetelménynek aligha tekinthetjik még a serdiildkorban;
ezzel az igényiinkkel kiilonssképpen nem léphetiink fel a névendékkel szemhen, pontosabb élet-
kori, fejlédésheli és nevelé kirnyezeti meghatarozas nélkiill. A szerz§ kés6bb ezt maga is érzi,
-amikor az onnevelés autonémiajat csakis az onnevelésheéz sziikséges feltételek,” kozosségi @&s
egyéni erdfeszitések altal latja biztositotinak: ,,Az dnnevelés a kozosség kovetelményeinek az
egyén ¢lettevékenységében betsliott szerepével egyiitt teljesedik ki, s teszi a névendékeket a
nevelésj folynmat aktiv részeseive”. A tékéletesedés folyamatit a tanulék dnismeretén, Snérté-
kelésén, az oénmagukkal szemben tamasztott kovetelmények névekedésén keresztiil mérte, s
a tovabbi fejezetekben ilyen irdnyt vizsgéalatait dsszegezi, s vonja le beldlik kovetkezietdseit.

A mdsodil: fejezetben az énnevelés lehet§ségeit ¢s feltételeit fejtegeti. ,,Lehet-e az onnevelés-
nek az egyén fejlgdésében ilyen jelent§séget tulajdonitani?”” ,,Nem talzas-e ugy beszélni a ser-
diilgk onnevelésérsl, mint szamottevd tényez6rdl?” Egyoldala, szkeptikus kérdésfeltevéseknek
mindsiti nz ehhez hasonlékat, mert az 6nreguldciéra, snérvtékelésre és onismeretre alkalmatlannak
itélik a serdiildket. Ujabb lélektani vizsgalatokra hivatkozik (Viszockis, Csamara, Myaszxis-
csEv, Kruryeckis, Lukin, Kovarsov), akik egvértelmiien a serdiildkori énnevelés lehetdségét

bizonyitjak, ugyanakkor a szerzd is elismeri, hogy ,,a serdiilék tevékenységében csak részelem-
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