VAG OTTO

A TARSADALMI SZUKSEGLETEK ES A '.I‘f.'\RSA_DA_LMI .
VISZONYOK SZEREPE AZ ALTALANOSAN KEPZO ISKOLA
ELTERJEDESEBEN

Napjainkban, a 20. szdzad harmadik harmadéaban, a gyermekek iskolaztatéasa
Iényegében valamennyi orszigban (a fejlédében levd orszagokat is beleértve)
természetes jelenséggé vialt, ha a tankotelezetiség mériéke és a Lérvényes rendel-
kezések megvalosulasi f()I\.l terén az egyes orszigok kozott jelentds eltérések is
vannak. A]taldnosmwban elmondlm”ul\. hogy a 20. szdzad az altalanosan kép-
26 skolazds v 1].1gjme|clu megvalésulisinak és kiterjeszkedésének iddszaka.

Az dltaldnosan képsi iskola ellerjedése azonban a mai fTejlett orszigokban is
gy térténelmi folyamat eredménye. E folyamat elemzése nemcsak azért indo-
kolt, mert a nevelés cgész eddigi tor téneténck egvik hatasdban legjelent8sebb
folyamatardl van sz6, hanem azért is, mert lehetGséget ad azoknak a tényez6k-
nek a feltarasara, amelyek a pedagogiai elmélet (pedagogiai elgondolasok) anyagi
erévé. valasaban k()/I‘LJat\Idllal\ A széles kord, mindenkire kiterjedd oktatdsi
endszer gondolata — mint ismeretes — igen régi keletii (a 17. szézadra nyulik
vissza), a pedagdgial eszmétdl a pedagogiai valésaghoz azonban bonyolult Attéte-
leken keresztill vezet az Gt.

Az alapfoka dltalanosan képzé iskola (1émeges népoktatas) elterjedése a
tikés tarsadalomban megy végbe, s lénvegében azt a toérténelmileg merdben 1j
jelenségel jelzi, hogy az iskolaztatis, barmily kezdetleges formaban, kiterjed az
elnyomott osztalyok gyermekeinek timegeire is. Az dltalinos képzés kiterjedése
nem feltételezi okvetleniil a tankdtelezettség bevezetését, bar a tankételezettség
torvénybe iktatdsa és megvalositisa fejlédésének alapvetden G) fazisat jelentr.

A mindenkire kiterjedd dltalinos képzés eszméfe konkrvét formaban elGszér
Comextusnil fogalmazdodott meg. Nagy oktatdstana 1X. fejezetében (,,Az egész
ifsigot, nemre valé tekintet nélkiil, iskoliba kell jaratni™) kifejti, hogy ,.nem-
esak a gazdag és nemes emberek gyermekeit kell iskolaztatni, hanem nemeseket,
jobbigyokat, gazdagokat vagy: s/umm('l\c fidkal és lanyokal, varosban és
kozséghen, fd]un és tanyikon egyardnt.’

CoMENTUS koraban azonban az iskoldzis altalinossa tételének gondolata csak
perspelitiochus 1gényhént jelentkezhetett. A 16megoktatds megvalosulisa csak az
ipart forradalommal, a 18, és 19. szazadban v lh tirsadalmi szitkségleLté.

Melyek azok a 6 tényezék, amelyek az dltalanos képzés tomegessé tételének
tirsadalmi ssiikségletté ‘alasaban kozre pjitszollak?

Anglidban az 1pan forradalmat megeldzden a kizsikmanyolt osztaly gvermekei-
nek nevelése a mezdgazdasigi termelést folytato patn(u(,ha]le ccaladl héaztartis
keretei kozott zajlott |c 2z az életlorma Idwtoserrcl adott arra, hogy a gvermekek
megtanuljak mindazt, amire sziikségiik lesz a jovében, hiszen a Lsal.ld tevékeny-

VComenius Amos Janos Nagy oktatistana, Ford.: Geréb Gyorgy. Bp. 1953. 194.
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sége az élet minden teriiletére kiterjedt. DUGALD STEWARD skot filozéfus és
kozga/das igy jellemzi az ilyen (még sajat koraban, a 18. és 19. szizad fordulé-

jan 1s fellelhetd) csaladokat: A skot felfold egyes részein . . . sok juhpasztor és
cotter [zsellér], asszonydval és gyerekével egyiitt . . . olyan cipékben jelent meg,

amelyeket maguk készitettek maguk cserzette h6rbél, olyan ruhikban, aumelye-
ket semmilyen kéz a sajitjukon ivil nem ér ntett, amclvnck anyagil m: iguk
nyirtdk a juhokrol, vagy amelyekherz a lent maguk termesztették. A ruhik elké-
szitésébe alig keriilt bele valamilyen visarolt cikk, kivéve az art, tiit, gydszit és
a szovésnél alkalmazott vaslelszerelés igen kevés részét. A Testékeket az asszo-
nyok maguk nyerték [akbol, cserjékbdl és fivekbél sth.””? llyen kirilmények
kizott az egyén fokrol fokra Clbd.].lLlLOLta mindazt, amire az altala végzett mun-
katevékenvségekhez sziiksége volt és ez az ¢letforma iskolai tanulast aligha
igényelt. Lne utal egy modem amerikai kutaté, WILniam F. OGBURXN i1s. |,,A
I\o 4bbi mezégazdasigl korilmények kozitt — irja — a csalad, ahogyan dlta-
linosan clfogddolt \olL leclcgltoun igazodott az adott (l\ulLur;llls fdl ctelekhez.

Azt a nevelést, dmely az élethez és az iizleti élethez sziikséges volt, nagyrészt
otthon el lehetett sajititani, az olyan elemi ismeretek [book knowledge] kivé-
telével, mint amilyen a hiarom-R.4 A esalid kivalé intézmény volt a gvermekek
“tevékenységének irdnyitasdra, hiszen a gvermek eljov endé felnstréletét is a
gazdasigban élte le.”” Ez az életforma ruonb(m nemesak a mezdgazdasaghan
dolgozd par'lwtok hanem a kc7'mulpar1 munkdsok jelent8s része, pl. a takacsok
csaladjaira 1s |ellem/0 volt. ENGELS irja: ,,A gépek bevezetése eloLL a munkas
otthoniban fontik és sz6tték a nyersanyagot. Az asszony és ledanyai -fontak a
fonalat, s ezt a férfi megszétite, vagy ha nem dolgozia fel maga a (s.ll(ndapn el-
adtak. h/t,k a l(ll\clcsu(lladol\ tobl)n\ ire falun (,llel\, a varosok kozelébeny:és

egészen j0l megéltek keresetiikbél. . .. A munkdisok ily médon egészen jol elvie-
getaltak, joravalé és nyugodalmas életet éltek teljes istenfélelemmel és tiszteés-
séggel, s anyagi helyzetik sokkal jobb volt, mint utédaiké. ... Legtobbnyire

erds, |0kolesu emberck voltak, akiknek testalkata alig vagy egyaltalan néem
l\ulonbon)tt paraszt vomvedmktol Gyermekeik \/(ll)d(l falusi lc\ egdn ndttek
fel, és ha segitettek is szilleik munk np\b.m, az esak néha-néha tortént. ... Gyer-
mLkul\PL egész nap otthon tartottak, engedélmességre és istenfélelemre ucvdl( k;
a patriarchalis csaladi viszony zavar I,._nl.m minadl,, ammig a gyerekek meg nem
hiazasodtal; az ifju emberek idilli egyszeriiségben néttek fel, meghittséghen jat-
szotarsaikkal, amig egybe nem keltek. ... Kevesen "tudtak olvasni és még
kevesebben irni, rendszeresen jartak templomba, nem politiziltak; nem konspi-
raltak, nem gondolkozt.ll\ testgvakorlatokban lelték arémiiket, beléjiik oltott
dhll.ltlal hallgattiak a Bibhiat, s |cru1\'telen aldzatossagukban kitingen megfériek
a tarsadalom tekintélyesebb ().\Ll,a.l) adval. ... Jol érezték magukat| ebben a
csindes, vegetaliv életben, és hanem lett volna ip:n'i forradalom, sohasem valtoz-
tattak \olna ezen a I\els(‘rrlclcnul igen Jonmnlll\us és kedélyes, de emberhez nem
mélé életmaddjukon.”8

2 1753--1828.

3 Steward, Dugald : Lectures on Political F.economy. Collected Works, 8. kit. Edinburgh, 1855.
327—328. Idézi: Marz Kdroly : A 16ke. 1. kot. Bp. 1955. 453.

4 Jelentését lasd aldbb a 107—108. lapon.

5 Ogburn, William F.: Social Change. New York, 1923. 241. Idézi: Forest, llse: Preschool
Education. A Historical and Critical Study. New York 1927. 41. X

¢ Engels, Friedrich: A munkésosztily helyzete Angliaban. Mara, Karl és Engels, I'riedrich

Miivei, 2. kot. Bp. 1958, 223—225.
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De joit az ipari forradalom. Az emberi tevékenység az elébbiekben leirt, bar
elszigetelt, de bizonyos értelemben sokrétii jellegét “szétrombolta a munka manu-
Ial\lums/u {i megosztisa, majd a gépi nagyipar a résztevékenységeket is elemi
miiveletekre bontotta szét. A korabbi p(ua:/tbol falusi l\(,/muvcsbol varoslako
proletir lett, nemesak 8, hanem felesége és gyermekei is 10—12—14 6rdn at dol-
goztlak ll(l])()ﬂld, a csalad gys ﬂ\()lldlﬁll:]é felbomlott, nevelShatdsa eltiint, s a
gyvermekek kikeriiltek a vallasos dhitat hatokorébdl. A gyermekek neveltetése,
amely a patriarchdlis, csaladi haztartas kereteil kozott korabban az akkori igé-
nyeknek megfelelden megoldottnak latszott, megoldatlannd valt. A gyermek-
munka a tékés gydriparban egyre nagyobb méreteket sltott. gy szazadunk
olecn m(‘u]elent tanulmény szerzéjének, G. H. Woopnak a beceslése szerint
1835-ben a textiliparban fO("ldlk()lhlLOtl, nlul]]\(l\Ol\ 139%/5-a 13 éven aluli lany és
fit volt.” [XDWARD BATNES a angol pamutipar torténetérél frott munkdjdl)an
kozoh tiblizata szerint ugyanebben az évben a lancashive-i pamutipar munké-
sainak kozel 6%y-a 11 éven aluli, és tébb mint 38%,-a 16 éven aluli volt.® Egy
1843-ban kelt angol parlamenti jelentés szerint a lancashire-i, cheshire-i.és der-
byshire-i vaszonnyomodakban dolgozé gvermekek 130/-a- 7 éves, kiozel 370/)-a
p(;dls:, 8 éves kora el6tt kezdett (I01007m 9 Az adatok azt mul.ltlak hogy N.lgv-
Britanma ipari vidékeire egyarint vonatl\O/tdth.lto amit-ENGELS a slaffo: dshire-1
helyzettel kapesolatban ir: | A gyermekeket /—.I.O éves korukban, tehat éppen
akkor, amikor ulkalmass{l vilnak arra, hogy haszonnal litogassik az iskolat,
munkira fogjak.”

‘Azok a \mltomsol\ amely ek az ipari forradalom nyomdan a munkéasosztaly
gyermekeinck életében vcgl)emenl.el\, szétfeszitették a gyermekek nevelése ha-
gyomanyosnak tekintett formait és aj, immar intézményes formakat kéveteltek.
A tarsadalmi valtozasok nyoméan alapvetden megvaltozott a gyermekek tapasz-
talati bazisa, amit azelétt a mindennapi élet fo])all‘latébal) spontan médon el-
sajatitottak, azt most mar csak szervezett tanulas keretében ismerhették volna
meg. Rdaddasul o gépi termelés az elemi miiveltség tckintetében is nagyobb igé-
ny vkkd lépett fel, az olvasis, az irds, az elemn s7amolas ismerete moslt mar nem
volt nélkiilozhets. Objektive megjelent tchit a tomegek szervezett oktatdsinak
tdarsadalme sziikséglete.

A tarsadalmi sziikséglet megjelenése azonban csak azt jelenti, hogy az élet
felvetett bizonyos problémakat, amelyck megoldisra varnak, de e sziikséglet
objektiv jelentkezése még korantsem jir egyitt ¢ problémik megoldasival.
A burzsoazia,.amely kiutat talalhatott volna az adott helyzetbdl, nem volt kel-
l8képpen érdekelve a munkdsosztaly gyermekeinek iskoldztatasaban. S ha a
t6kések egy része fel is ismerte, hogy a munkasok elemi miiveltsége a fejlédd
gyaripari termelésnek is egyre erteljesebben jelentkezd sziikséglete, a gyvermek-
munka kizsdkmanyolasin alapulé profitérdekeik visszatartottik Gket a gyakor-
lati cselékvéstSl. JURGEN KUCZYNSKI német gazdasdglorténész. irja: ,,\oltak
villalkozok, akik egyenesen azt mondottak, hogy jo volna, ha a munkiasok édlta-
lanos miiveltséggel rendelkeznének, de — mondtik 6k — sajnos, az altaldnos

7 Wood, Georg Henry : The Course of Women’s Wages During the Nineteenth Century. Filiggelék
B. L. Hutchins ¢s A. Harrison: A History of Factory Legislation ¢. miivéhez. London 1903.
[dézi: Kuczynske, Jiirgen: A munkdsosztély helyzete Anglidaban 1750-t61 napjainkig. Bp. 1951. 37.

8 Baines, Edward : History of the Cotton Manufacture in Great Britain, London 1835. 473. lap.
Kozhi: Alt, Robert: Bilderatlas zur Schul- und Erziehungsgeschichte. 2. kot. Berlin 1965. 368.

9 House of Commons. Parliamentary Papers. 14. kot., 1843..79. lap. Idézi: I(uCNJnshL: m. 37.

10 Engels i. m. 391.
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kultirszinvonalat ezen az Gton nem lehet emelni, mert a gyermekek munkaide-
jének egy vagy két ordval vald megroviditése a vallalkozoék pénziigyl kataszt-
rof.ljat, minden nyereségitk elvesztését jelentené.”’1t Tekintélyes angol burzsoa
korok azonban nagyon hatdrozottan ellenezték a kizsikmanyolt osztalyok intér-
ményes nevelését, s6t, azt a miiveltséget is sokallottik, amellyel a munl\.lsos/tal)
egyes rélegei rendelkeztek. ime, (.IDDYnel\ a Royal Socl(,ty clnokének érvelése:
,,Amenn) ire meggy6z6 elsé plll.nmha az az érv, hogy a dolgozé szegényekel
‘miivelniink kellene — irja —, annyira bizonyos, hogy ez kiarosan hatna erkél-
csiikre és boldogsagukra. A miiveltség ugyvanis megtanitana a szegényeket arra,
hogy meggyi{iléljék helyzetiiket, ahelyett, hogy jo alkalmazottakka tenné dket
a mezdgazdasagban vagy mas foglalkozisban, amire tarsadalmi helyzetiik kije-
folte dket. A miveltség ahelyetl, hogy engedelmességre tanitand, kedvetlenné
és dacossi tenné Sket, ahogy azt a gvarvirosokban fattuk. A miveliség lehetdvé
tenné szamukra, hogy lizité brosurikat, veszedelmes kényveket és a keresztény -
ség ellen ir mvulo iratokat olvassanak. Szemtelenekké tenné ket feljebbvaloik-
kal szemben, s az volna az eredmény, hogy a parlament néhiny év milva kény-
telen lenne er Sszakkal eljarni veliilk szemben, és a hatdosigoknak még a jelenleg
érvényben levknél is szigoribb torvényekkel segitségére sietni.””? Joggal irta
tehdt ENGELS: ,Ha a burzsodiizia ecsak annyit hagy meg az életb8l a munkasok-
pak, amennyi elengedhetetleniil ~'7i’|kségc»‘ akkor nem csodalkozhatunk azon
sem, ]100\' csak annyi képzettséget nyajt nekik, amennyit a burzsoizia (‘l(l(‘l\(,

mowl\l\ an.’13

Hidba 4l! tehat fenn ol)j(,kli\"c a munkasosztaly iskoldztatisanak s"/iikséulvlc
a burzsodzia mint osztaly még nem igényh ennek a problémanak a men()ld(lxal
Ebben a hely /etl)en 576 sem Iohel nxs/l.u’s.l(l,llml intézkedésrél, a tankiteleze U séy
kimonddsarél. Ez azonban korantsem jelenti azt, hogy ne lennének a (ll\(ldd-
lomban olyan erék, amelyek a timegek ()l\hll«l\(ll]«ll\ tgényével |cpnen(|\ fel.
izek az erék tébb fmnml)(m It dentkeznck. A

Bar a burzsoazia egészében elveti a munkdsosztaly mivelddésének gondolati,
a burzsoizia egyes rétegei mégsem zirkéznak el a megoldas ¢l8l. Mindenekelétt
a liberdlis burzsodzia azon clemeird! van sz6, akik nemesak pillanatnyi profit-
érdekeiket tartjak szem eldi1, hanem taviatokban gondolkoztak és gondoliak a

jovendd felnétt munkasnemzedék testi és szellemi Telkésziilltségére, illetve ezzel

osszefliggésben az angol burzsodzia leendd profitjara is. A tékés korok felfigvel-
tek arra, hogy Nagy-Britannidban az extenziv kizsdkmanyolas médszerei val-
sigba |mottal\ hogy a gyermekmunka clterjedésénck kévetkeztében csikken
az atlagos életkor, hogy a munkisosziily gyermekemek elhanyvagolt helvzete
kovetkeztéhen mértékteleniil fokozddik a gyermekhalandosiag, hogy a munkas-
osztily rossz egészségi dllapota miatt egyre kevesebben alkalmasak katonaj
s/olgdlalru hogy a munkdsok iskolazatlansiaga miatt ezek hijan vannak az elemi
miiveltségnek s, hogy a tarsadalomban hatalmas biinézési hullam itsite fel a
fejét stb.14 K flgyo]me/lelo jelek figyelmessé tették a burzsodzia emlitett kireit
mind a tomegek akcidi, mind pedig egves pedagogiai kezdeményezések irant.

A 19.sz8zad elején a munkiasmozgalom még kezdeti lépéseit tette. A munkas-

Y Kuczynshi i wm. 43—44. ¢

12 1ip. 42, o

8 Engels i. m. 313—314. ' T .

U NG, Vdag Ot6: Az Gvodai nevelés kialakuldsa. Az angol infant school kialakulisa és-kezdeti
fejlidése. Bp. 1969, 139—147. o R
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osztaly harca mindenekeldtt arra irinyult, hogy csékkentse a kiméletlen kizsak-
many olis terhét, s legalabb a lege]em]bb |(,Tf(,]l tteleket biztositsa a maga sza-
mara. E hare l)l/OI]\'Os eredményet tibbek kozott azokban a gydri torvények-
ben mutatkoztak meg, amelyek a gyermekek gydri munkajat korlatoztéak, s sza-
mukra — legaldbbis papiron — egészen minimilis iskolalatogatast irtak els.
E torvények Kivivasiban jelentds szerepiik volt ROBERT Ow ENnek és kovetdinek.
- 1849-ben a Cotton Factories Regulation Act megtiltotta a pamutipari gyarakban
a 9 évesnél fiatalabb gyermekek alkalmazisat, s a 9—16 évesek szimara a mun-
kaidét 13 és fél érara , korlatozta’. k& térvény azonban lényegében irott malaszt
maradt, s az elsé némileg hatékonynak mondhaté térvény — a munkéasosztaly
igen er 01(,||c fellépésének hatasdra — csak 1833-ban sziiletett meg. Kz a Reform
Bill szdmos iparagban eltiltotta a 9 évesndél fiatalabb gyermekek alkalmazasat,
szabélyozta a nagyobb gyermekek munkaidejét, eléirt némi iskolalatogatast, s
ugyanakkor megbizta a gyari feligyelSket -a térvény rendelkezéseinek ellendr-
zésével. Anglia eme g érfelﬁgye](’ii a »pubhic health« (kézegészség) iigyébcn
kikiildétt orvosi 111d0s1101 a nék és g\'mmd\d\ kizsdkmanyolasat, a lakas- és
élelmerési viszonyokat stb. vizsgdlé biztosai” — miként MARX l\(,sobb jellemzi
ket — ,,szakértd, partatlan és tantorithatatlan férfiak™3 voltak, és sokat tettek
annak érdekében; hogy napvilagra keriiltek azoknak a visszaéléseknek a tizezrei,
amelycket a t6kések a térvény ellen elkdvettek, hogy felhiviak a figyelmet
Angha munkasosztalydnak helyzetére, nem utolsésorban a proletaridtus gyerme-
keinek életkérillményeire. A gyan feligyeldk i(,lemései jabb érveket szolgal-
tattak az angol mlmkdsoszta]\' szervezetei szimara, s 1842-ben sikeriilt kivivni
azt a térvényt, amely s/dba]) ozta a banydkban dolg()/o ndk és gyermekek mun-
kajat, m.nld "1847-ben az Gin. tizéras lonen\l (Ten Hours” Bill), mely a legtnbl)
forfi szamdra is biztosilolla a tizéras munkaiddt. A munk: isosztaly eréit tehat
mindenekelétt a munkaidd csékkentéséért és a munkdisok elemi életfeltéieleinek
biztositasaért folyé hare kétotte le. Harcuk némi eredményeket hozott, amennyi-
ben az allamhatalom bizonyos intézkedésekre kényszerilt, amelyeket ugyan a
t6kések nem tartottak be, de a végrehajtas ellengrzésére l\m,ndoll szervek UJal)I)
adatokat szolgaltattak d/ol\nak az elébbre 1até burzsod koréknek a szamara,
amelyek v dldl]]l megoldast kerestek a gvermekek kizsiakminyolisianak ceokl\on-
tése és legalibbis elemi szinti l\l\()]d/ldl«l\lll\ érdekében.t®
A gver mvkd{ tomeges iskoldztatisinak megvalésitasit azonban a filantr()p
"un(lnlknd.hu burzsoa személyiségek is csak dddlo‘ a hatiarig tamogattak, amig
az nem sértetie a Wkések alapvetd profitérdekeit. L/Cll ﬁg\ cllc]\ fc] olyvan ped.l-
gogiai probalkozasokra, amelyek a ,szegény néposztalyok™ intézményes nevel-
tetésének megoldasira ivanyultak, anélkiil; hogy az a burzsoazidtdl anyagi dldo-
zatol kivetelne és anélkil, hogy megfosztand dketl az olesé gvermekmunkaerd-
161, A 1ikés tarsadalom fejlddése soran létrejotiek cgves sajiatos iskolatipusok,
amelyck l\u,]('gll('tlck czcket_a_feltételeket. s
Az also néposztalyok gvermeker iskoliaztatisinak elsd formii ]\O/e Ldll()/ldl\
az an. tndusstridales L.s/.o/ak, amelyekben a tanulék valamilyen kézmipari tevé-
kenységet végeztek, ennek jovedelme képezte a tanitoé keresetét, és a tanulok a
munka mellett némi elemi fokt oktatashan (olvasas, vallastan stbh.) részesiltek.
Az indusztridlis iskoldk gyakran valamely manufaktira szimara termeltek az
otthonmunka rendszerében, a kozvelitd kereskedd szerepét pedig a tanitd tiol-

15 Mary: A wdke. 13
Vi, Vg Oug: A nemzetkozi munl\asm(v«r.nlnm pvd wogial torekvéser a NIXL szizadban,

Bp. 1962.
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totte be. Az ilyenfajta iskoldk 6tletét WiLLiam PETTY 17. szdzadi angol kézgaz-
dasznak tulajdonitjik, elméletét elészor JomN BELLERS ugyancsak 17. szazadi
angol kézgazdasz fe]tette ki, 17 megjelenése a 17. és 18. szdzadra tehetd, elébb
Anglmban majd mas eurépai orszagokban is elterJedt Fejlédésére hatassal volt
PESTALOZZ1, FELLENBERG, OBERLIX Lev ékenysége, akikre egvébként a 19. szazadi
angol Liberalis burzsodzia vezeti nemegyszer hivatkoznak is e kérdésben.

Mig az indusziridlis iskolak a gyermekeknek iigy adnak némi elemi ismereteket,
hogy azok kozben dolgoznak, az iskolak egy masik valfaja, a vasdrnapi ishola a
munkasziineti napot hasznalja fel arra, hogy a munkasosztéaly gyermekeit holmi
kezdetleges ismeretekben részesitse. Fzeknek az iskoldknak a léte osszeliigg
azzal a jelenséggel, hogy a falurél virosi kériilmények kozé keriilt munksscsala-
dok korében lényegesen cstkkent a vallas ideologial befolyasa s azok a vallasi
szervezetek, amelyek a vasarnapi iskolakat fenntartjak, éppen ezt akarjik ellen-
stlyozni. Az elemi vallasi nevelésen tulmend valésagos elemi oktatasra.ezek az
iskolak szinte teljesen alkalmatlanok, hiszen altalaban vonatkoztathaté rajuk,
amit ENGELS a staffordshire-i helyzettel kapesolatban megjegyez: ,,A vasarnapi
iskolak tanitéi — koviesok vagy bényaszok — gyakran maguk is alig tudnak
olvasni és még a neviiket sem tudjak leirni.””’8 s hogy milyen volt ezeknek az
iskolaknak a hatékonysiga, azt ismét ENGELS jellemzi egy masik 1parv1dekrol
sz0lva: ,,Gyermekek, akik éveken at vasarnapi iskoliba jartak, nem-tudtak

: megkiiltinbi)'/tetni a betiiket; az egész keriiletben nemcsak a szellemi, hanem az
erkolesi és a vallasi nevelés is igen alacsony szinvonala.”?

Talalkozunk a 19. szazad elsé évtizedeits] kezdve egy olyan intézménnyel is,
amely tgy kivdn valtoztatniaz adott helyzeten, hogy abban az életkorban akar]a
a gyermekekkel elsajatittatni a szitkséges alapismereteket, amikor azok munkéra
még alkalmatlanok. Ez az intézmény az infant school, az é6voda elsé formaja.
Az infant schoolokba a gvermekek 2—3 éves kortdl 6—7 éves korig jartak, ott
toltotték majd egész napjukat és a korabeli szinvonalhoz képest meglehetdsen
intenziv, de életkorukhoz viszonyitva tulzott elemi képzésben részesiiltek. Ennek
az intézménytipusnak az elterjesztésében kiilénosen filantrop bedllitottsagi .
quaker iizletemberek és a liberalis burzsodzia egyes vezetd kirei jatszottak sze-
repet. Az itt nevelédé gyermekek Jelents része az infant’schoolt elhagvva mun-
kaba allt, tehat iskoldzasat'is gyakorlatilag befejezte.?0

Az lngol kapitalizmus persze a kezdetleges iskoldk sok mas valfajat is kiter-
melte, mint pl. a ragged school (rongvosiskola), a charity school {szegényiskola),
az adult school {felnéttiskola), free school (ingvenes iskola) stb., amelyek kéziil
egyesek a nappali érdkban, masok munkaidén kiviil 10\'el\e/tek némi elemi mi-
veltséget adni a munk 1&05/talvnak

A felsorolt iskolatipusokra egvarant jellemzd, hogy azok a miiveltségbdl 1gen

. keveset nyuajtottak tanitvanyaiknak. Jelentds résziik csak némi vallasi ismeret
nyujtasara torekedett, de a maximalis tudasanyag is altaliban csak az elemi
1smereteknek az a kﬁre volt, amit the three R’s. (harom R} néven {oglaltak éssze,

.

- Y7 Bellers, John: Javaslatok az Gsszes hasznos mesterségeket és a paraszti gazdalkodast fel-
olels munl\akollcglum felallitasara. Az ,,Owen, Robert: Nevelés és tarsadalom” cimii kdtetben.
Osszealhtottd Laddnyi Péter. Bp. 1957. fuggelek

18 Engels 1. m. 391.

.19 Uo, 395. .

20 V6. Vdg: Az 6vodai nevelés kialakulaso. Bp. 1969.



vagyis az alapismeretek: olvasis, irds, szémolas (reading, w rltlng, arithmetic,
angol kiejtés szerint: riding, rdjting, 'riszmetik). -

Bir az elébbiekben felsorolt kiilénféle iskolak meglehetdsen elterjedtek voltak,
egyre kevésbé lehetett elzarkézni az el§l, hogy a munkdsosztaly gyermekei
némi rendes (vagyis: nappali) iskolai oktatisban részesiiljenek. Tekintettel azon-
ban arra, hogy az iskoldk fenntartdsa kéltséges, az iskolafenntarté egyhazi
szervezetek, jotékonysagi egyesiiletek sth. pedig aligha akartak "és tudtak ¢
célra sokat aldozni, felkaroltak az oktatas megszervezésének azt a rendszerét,
amely lehetdvé tette, hogy akdr tébb szaz tanulét is oktathassanak egyetlen
nagy teremben egyetlen tanité vezetése alatt. Ez a rendszer a monitor-rendszer,
amely mint Bell-Lancaster rendszer is ismerctes. Bar a monitor-rendszernek
vannak kiilonbozé valtozatai, lényege az, hogy a tanité csak a tanuldk egy részé-
vel (a nagyobb, fejlettebb )crmekekkeﬂ az un. monitorokkal foglalkozik kéz-
vetleniil, s azok az e]saJatJtott ismereteket tovabbadjik a rajuk bizott gyerme-
kek kis (;i]ta]éban tiz fényl) csoportjanak. Ez az eljards, barmilyen szervezés
esetén is, csak. egészen elemi fokn ismeretek bemagoltatasara, gyakoroltatdsdra

volt alkalmas. Az a korilmény azonban, hogy ezt az oktatdsi rendszert két igen
jelent8s iskolai mozgalom magédéva tette és terjesztette, nevezetesen az ANDREW
BELL vezette national schoolok (nem7eu iskolak) az anghl\dn egvhaz fennhato-
sdga alatt mikods halézata és a’ JOSEPH LANCASTER irdny lmsdval miiksdé
brotish schoolok (brlt iskolak) az anglikan egyhaztol fiiggetlen hélézata, a témeges
. oktatds egy sajatos rendszerének elterjedéséhez jarult -hozzd. Ez az oktatasi
rendszer Nagy-Britannian kiviil is elterjedt, féleg I ranmaorsmgban a skandinav
.orszigokban, az F'gvesu]t Mlamol\bdn részben Olaszorszagban és Span\olor
smgban is.

Azt lathatjuk tehat, hogy d témegek elemi fokt iskolaztatasianak tarsadalmi
szitkséglete, amely az ipari i foreadalom nyoman alakult ki, egyre inkabb parosult
a megoldas tdrsadalme tgényével. A tarsadalmi igény jelentkezése azt jelenti,
hogy a tarsadalom sziémottevd rétegeiben tudatosult a tarsadalmi sziikséglet.
‘A tarsadalmi igény kialakulasat jelzi, hogy a burzsodzia mértékadé korei tamo-
gatjdk a munkasgyermekek 1sl\ola7tatasar1 irdnywlé kul(mbo7o kezdeményezé-
seket, .a tomegol\tatac elterjesztésének folyamatat.

A tarsadalmi igény jelenléte fontos tényezé a tomegoktatis megvalosulasi
folyamataban. Onmagdbdn azonban ez nem elég. A tdmaddlml igény megléte
fontos intézkedéseket osztondzhet, az elemi foki oktatas altaldnossa valasa
azonban csak akkor valésulhat meg, ha ennek tarsadalmi lehetdsége is fennall.
E tarsadalmi lehetéség megteremtése terén fontos lépés lenne a koznevelésiigy
tbrvényes rendezése. MARX vilagosan felismerte, hogy a felismert tarsadalmi
sziikségletnek tarsadalmi-igény formdjiban valé jelentkezése, vagyis a ,,tarsa-
dalmi ésszeriiség” csak akkor juthat érvényre;, ha azt az dllamhatalom bizto-
-sitj;r— 1866-ban, -« Nemzetkszt 1\‘hm'k:’N:yﬁvct@'(’zc.g"’ genfi kongresszusa kiildotrei
szdmara irt Instrukeickban a kévetkezéket irja:

A munkasowtal\' felvilagosultabb része te]|es mértékben megérti, hogy osz-
talyanak és ennclfog\ a az emberiségnek a jovdje teljességgel a felndvek v mun-
kasnemzedék képzésétdl fiigg. Tudjak, hogy a gyermekeket és liatal munkisokat
mindenekel§tt meg kell menteni a jelenlegi rendszer~-megsemmisité hatasatol.
Ez csak a tdrsadalmi ésszeriiségnek ldrsadalmi erdvé vialtoztatasival vihetd vég-
hez, ennek pedig az adott koritdmények kozott nines mas médszere, mint dlta-
ldnos térvények, amelyeket az éllam hatalméaval kényszeritenek ki. A munkas-
osztaly ilyen torvénvek kikényszeritésével nem erdsiti a kormanyhatalmat.
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Ellenkezéleg, ezt a hatalmat, amelyet most ellene hasznalnak fel, sajat hato-
erejévé alakitja at. Egy sltalanos torvénnvel véghezviszi azt, amire szdmos el-
szigelolt egyéni erifeszitéssel hiaba torekedett volna.”2!

A sokfelél jelentkezd tarsadalmi igény, a kioznevelésiigy rendezésére irdnyulé
kovetelések, a koriabbi pedagogiai |)mbull\01.ds0k l:ll)d\/tdlxltdl végiil oda vezet-
tek, hogy sor keriilhetett Nagy-Britannidban a koznevelésiigy torvényes rende-
zésére IH/O ben az angol liberalis burzsoizia, parlamenti tébbségére timasz-
kodva, , létrehozta az elemi oktatasi torv ényl \l:lemcm.n_\ Education Bill), amely
megvetette a népoktatasi rendszer alapjait és allami segélyt biztositott az allami
feliigyelet alatt 4ll6 iskoliknak (amelyek cg\'cbkenl a kozségek, egyhazak, szer-
vezetek sth. tulajdoniban voltak).? Az 1870-es torvény lényeges I(‘pv\ volt abban
az irdnyban, hogy az altalanos képzés rendszere kml.ll\uljon.

Ezzel olyan mérfoldkéhoz értimk, amely megallisra késztet gondolatmene-
tiinkben. Az dltalinosan képzd iskola elterjedésének folvamata a pedagégiai
eszme megsziiletésétsl a tarsadalmi sziikséglet és a tdarsadalmi igény létvejottén
keresztiil eljutott az i) nevelési rendszer megteremtésének fizisahoz.

Megkiséreljiik e folvamat szemléletes modelljének felvazolasat:

s Fied

A tarsadalmi valosighan (V) olvan 0j tendenciak jelenlkwnek amelyek a
nevelési 1nte/mcn\'rendwel vonatkozisaban uj sziitkségletek (S) felé mutatnak.
Fzek a tendenciak tikrozédnek a pedagogiai elméletben (P), amely felismeri
azokat az objektiv folyamatokat, amelyek a valésag szférajaban végbemennek
és eldre latja azokat az G igényeket (1), amelyek majd a kialakulé sziikségleteket
nyomon kovetik. Az aj sziikségletek (S) kialakulasa utdan azok tudatosulasa 1)
igények (1) kialakulasihoz vezet. amely igényekel tamogatja az a pedagogiai
elmélet (P) is, amely megjelenésiiket elgre latta. Az objektiv sziikségletek tuda-
tosuldsaként kialakult igények realizalasaként aj nevelési rendszert (N) hoznak
létre, amely a jelentkezd sziikségletek (S) kielégitését szolgilja.

A leirt folvamat lényegében a pedagogiai eszmélk: (pedagogiar elgondoldsok) a
nevelési intézmén yrendszerben vald realizaldsanal modellje.

A folyamat. amelyet elemeztiink, az angol nevelésiigy fejlddésének folyamata.
Az eurépai kontinens orszigaiban a fejlidés nem teljesen azonos médon ment
véghe, mint Nagyv-Britannidban. A 17—19. szizadban Eurépiban a nevelési
intézményrendszer fejlédésének hirom csomépontja alakult ki: az angol, a
[rancia és a német iskolarendszer. A kiilonb6z6 eurdpai orsziagokban ezek vala-

2 Marx, Karl: Instrukciok az ldeiglenes Kozponti Tandes kiildottei sziméra. A marxista
pedagogia torténete dol\ummllumol\bdnv 1. kot. Osszeallitotta: Vig Otté. Bp. 1967. 105.
22 Medinszkij: A nevelés torténete. Bp. 1951, 204—205.
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melyikének hatdsa érvényesiilt elsésorban, igy példiaul az egykori Habsburg-
birodalom teriiletén mindenekelstt a német iskolarendszer hatisa. A jelzett
harom jellegzetes iskolarendszer és az azok hatésugariba tartozoé iskolarendsze-
rek kozott azonban kisebb-nagyobb mértékben kolesonhatasok is kialakultak.
Ha azonban azt a folyamatot akarjuk vizsgilni, amely a polgéri nevelési rend-
szer kialakulasahoz vezetett, akkor ezt a l(’gtl.sztabl) formdban Nagy-Britannia
esetében tehetjitk meg, ott jelentkeztek a legpregninsabb formaban mind a
gazdasagi-tarsadalmi, mind pedig az iskolarendszeri vonatkozasban a polgari
fejlédés folyamatai.

Az a fejlodési folyamat ugyanis, amely az dltalinos iskolazas comeniusi gon-
dolatatol a témeges dltalanos képzés rendszerének kialakulisahoz vezet, lénye-
gében a polgari tarsadalomra jellemzG nevelési rendszer kialakulasanak folya-
mata.

Az ujkori nevelés torténetében tulajdonképpen a nevelési intézményrendszer
struktiirajanak harom kiilonféle alapmodelljével talilkozhatunk. Kzek az alapmodel-
lek egy-egy tdarsadalmi-gazdasagi formdaciohoz korédnek, és az dltalanos képzés
megvalositasanak harom kiilonb6z6 koncepeidjat tiikrozik.

Koziiliik az elsé a nevelési intézményrendszer feuddlis-rendi modellje. innek
jellemzdje, hogy az iskolazas esak a népesség egy részére terjed ki, és azok, akik
az iskolazasban részt vesznek, a tarsadalom rendi tagozédisanak megfelelGen
tagozddnak az iskolazas rendszerében is. A feudilis-rendi nevelési intézmény-
rendszer tehat rendi hovatartozasuk, illetve leendd hivatasuk szerint kiilonb6z6,
egyvmas mellett létezé iskolarendszeri struktiarakban oldja meg a gyermekek
nevelését. Ez a modell tehat a nevelési intézményrendszer megszervezésének
pdrhuzamos modellje. £ modell a kivetkezGképpen dbrazolhato:

e

Az dbrabol lathato, hogy a nevelési intézményrendszer feudilis-rendi (parhu-
zamos) modell](‘n' j(‘llom/o hogy az a polen(ldhsan iskolaskora népességnek
csak egy részére terjed ki és az iskolazasban részt vevdk leendd hivatasuknak
megfelelGen egymistol elkiiloniilten nevelddnek. Ez tehat azt is jelenti, hogy az
iskoldzasnak ebben a rendszerében az dltalinos képzés alarendelédik a hivatasra
valé el6készitésnek.

A masodik modell a nevelési intézményrendszer [)(:[g(ir[ m()dvlljv Ennek jellem-
zGje, hogy az iskolazas alsé fokon kiterjed a népesség egészére, az alséfoki okta-
tasra azonban az intézményrendszer toviabbi fokozatai épiilnek, amelyekben — a
tarsadalom osztalytagozodasanak, rétegezédésének megfeleléen — egyre keve-
sebben vesznek részt. Ez a modell tehat a nevelési intézményrendszer megszer-
vezésének folozatos (1épesézetes) modellje. Abraja:
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Ha ezt a modellt szemiigyvre vessziik, azt latjuk, hogy az alapveten kiilon-
bozik a feuddlis rendi modelltél. Itt méir valoban érvényesiil az dltalinos képzés
és nem rendelddik alia a hivatasra nevelésnek. A két modellt dsszehasonlitva ért-
hetjiik meg, hogy a haladé polgari pedagaogia olyan jelentés gondolkoddja, mint
PESTALOZZI, miért hangsilyozza a feudalis nevelési rendszer ellen, a polgari neve-
lési rendszerért folytatott harcaban, hogy a hivatisra valo felkészitést ala kell
rendelni az dltalanos emberkepm'snvk.23 A két modell kozotti kiilonbségre min-
denekelétt LENINnek az az elemzése hivia fel a figvelmet, amelvet A narodnyck
terykovdesolas gyongyszemet cimii tanulmanyiban adott, 1898-ban. LENIN ebben
a munkajaban szembedllitja egymassal a ,rendi iskolat™ és az ,osztalyiskolat™,
utébbin természetesen burzsod (rendi kitottségektsl mentes) osztalyiskolat ért.
»A rendi iskola — irja — bizonvos rendhez valé tartozast kivetel meg a tanulé-
tol. Az osztélyiskola nem ismer rendeket, csak allampolgarokat ismer. Barmely
tanulotol esak egyet kivvetel: azt, hogy meglizesse a tandijat. Az osztélviskolanak
egyaltalan nines sziiksége arra, hogy kiilonbozs tanterve legyen a gazdagok és a
szegények szamara, mert az osztilyiskola egyszeriien elzirja a kozépiskolai ok-
tatast azok eldl, akiknek ninesen pénziik a tandijra, a tanszerekre és a tanulo
ellatasdira az egész tanulasi idészak alatt. Az osztalyiskola egyaltalin nem felté-
telezi az osztalyelzarkozast: ellenkezdleg, az osztalyok, a rendekkel ellentétben,
mindig teljes mértékben lehetvé teszik, hogy egyes személyek az egyik osztaly-
bol szabadon dtmenjenek a masikba. Az ovtdl\'lsl\ol.l nines elzérva senki eldl,

akinek pénze van arra, hogy tanuljon. ... Mmdenkl tudja, hogy lényegében a

kozépiskola, Nyugaton és Oroszorsziaghan egyardnt, osztilyiskola, és hogy a

lakossag esupan igen-igen kis részének érdekeit szol alja. ... A mai tarsada-
P 8 g

lomban még az a kozépiskola is osztilyiskola, amely nem szed semmiféle tandi-
jat, mert a tanulé ellatdasanak koltségei 7—8 éven at hasonlithatatlanul nagyob-
bak, mint a tandij, s ezeket a kioltségeket csak egv elenvészé kisebbség tudja
viselni.”

Az a folyamat, amelyet fejtegetéseink elsé részében leirtunk, lényegében a
nevelési intézményrendszer feudalis-rendi (parhuzamos) modelljétsl a polgari
(fokozatos) modell felé vezetd fejlddés folyamata. COMENIUS zsenialitasa tébbek
kozitt abban rejlik, hogy koraban, amelyben a polgéri fejlédésnek csak esirai
voltak kitapinthatok, felismerte a polgéri fejlédés perspektivikus igényeit. Nagy
oktatdstana X. fejezetének méar cimében is kifejezésre juttatja azt az elképzelését,
hogy .,az iskolai oktatasnak altalanosnak kell lennie”™ és a XXVII. fejezetben

23 V. Zibolen Endre : Johann Heinrich Pestalozzi. Pestalozsi valogatott miivei. 1. két. Bp. 1959.
28., '31., 53., 64.

2 Lenin, V. I.: A narodnyik tervkoviesolas gvingyszemei. A marxista pedagogia torténete
dokumentumokban, 1. két. id. kiadas, 180.

25 Comenius i. m. 198—202.
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kifejti a nevelési intézményrendszer fokozataival kapesolatos elképzelését,?®
amelyet joggal tekinthetiimk a nevelési rendszer polgiri modelije eldvételezésé-
nek. Ahogyan az elnyomott osztalyok gyermekei intézményes oktatasanak tarsa-
dalmi sziikséglete a 18kés fejlddés soran kialakul és — a korabbiakban kifejtett —
szervezett formikat 6lti, egyre nagyobb dtalakulds megy végbe a feudédlis-rendi
iskolarendszerben. Az indusztridlis iskoldk, vasdrnapi iskoldk, infant schoolok,
és a tobbi emlitett inté'/mén\'tipus még csak az elnyomott osztdlyok gyermekei
szamara szolgal, és igy még belel]leszl\cdlk a feuddlis-rendi nevelési rendszer — a
t6kés termelés \rlvonyol\ fennallasa mellett is tovibb érvényesiild§ — kereteibe,
de a leirt folyamat végére mogls eljutunk a nevelési rendszer alapvetGen polgari
modelljéhez, "ha ax még erdsen terhes is a feuddlis-rendi maradvanyoktdl. Az
dltalanos elemi oktaldsnak, mint az altalinos képzés alsé fokdanak megvaldsuldsa,
mar a polgdri nevelési modell tiptkus jele. LENIN, mér emlitett 1anulman) aban,
kifejti: ,,Az oszlalyiskola — ha kovetkezetesen valésitotiak meg, vagyls megsza-
badult a rendiség minden néven nevezend maradvanyitol — feltétleniil egyet-
len altalanos iskolatipust feltételez.”® A nevelési intézményrendszer polgari
modelljének tiszta formdija persze sok orsziaghan igen lassan alakul ki. (Tulaj-
donképpen tiszta formarél — vagyis a modell és a valosag Leljes megegyvezésérsl —
sohasem beszélhetiink, csupdan a modellt jellemzé lénveges jegyek meglétérél.)
Az iskolarendszer még egyes fejlett té6késorszagokban sem mentes teljesen bizo-
nyos rendi maradvanyoktél, példaul Anglidban sem (lasd a public schoolokat).
A két vilaghabord kozotti Magyarorszag iskolarendszere, alapvetden polgari
jellege mellett, nagyon erésen magin viselte a feudalis-rendi modell maradva-
nyait, amit a korszak egyes kultirpolitikusai (pl. KorNIS GYULA*) megkisérel-
tek teoretikusan is alatdmasztani. A t8késorszagokban napjamkban végbemend
iskolareformok egyrészt a polgari modell egyértelmiibb érvényesitésére toreked-
nek, masrészt a polgari (fokozatos) modell keretein belil valtoztatjik meg az
egyes fokozatok egymdashoz viszonyitott ardnyait és az egyes fokozatok kiterje-
désének mértékét: A marxista munkasmozgalom mindig lényeges szempontnak
tekintette a polgéri tarsadalomban jelentkezd kiilonboz6 nev (,](,S})Ohfll\'ll torek-
vések meglie]cxg sordn, hogy azok a.polgari modell fejlgdése vagy pedig a rendi
maradvanyok cl‘osnese irdnyaban hatnak-e. MARXnak PROUDHON és a prou-
dhonizmus elleni kritikaja neveléspolitikat viszonylatban tébbek kozott abbol
eredt, hogy a proudhonistak az altalinos képzést a szakképzés rendszerében
igvekeztek feloldani®® LENIN tébbek kozott azért biralja oly élesen a narodnyik
Juzsagrov, a kotelezd kO'/cplskolal oktatast ,ledolgozason™ alapulé,-csak az
elnyomott osztalyok szaméara létesitendd ,,foldmiives-gimnaziumok™ keretében
megvaldsitani akard tervét, mert az éppen az iskolarendszer rendi vonasait erd-
sitené.?0 Bar a nevelési mleunenyrendszer jellege mindig lényeges faziseltolodast
mutat a termclési viszonyok alakuldsdhoz viszonyitva, a nevelési intézmény-
rendszer valtozdsal megitélésének alapja csak az lehet, hogy az adott intézmény-
rendszer hogyan v1s/0nv]1k a kiilonboz6 alapmodellckhez. A polgarl modell
k(-isegte]cnul Thaladast ]L]GDT a feudalis-rendi modellhez viszonyitva, a polgarit
viszont a szoctalista modell haladja meg.

26 Uo. 3/«4—347. -

27 Lenin i. m. id. kiadas, 189—190.

28 Kornis Gyula Iskolarendszeriink reformja. Neveléspolitikai dokumentumok az ellenforra-
dalmi rendszer idgszakabdl (1919—1931). Osszeallitotta: Simon Gyula. Bp. 1959. 120— 121.

2 Vig: A nemzetkizi munkasmozgalom pedagégiai torekvései a XIX. szdzadban, 64—67, 74.
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A nevelési intézményrendszer harmadik alapmodellje, a szocialista modell.
Ennek jellemzgje, hogy az iskolalatogatis az altalanos képzés egész rendszerében
kiterjed az iskolaskori népesség egészére. Ez kovetkezik abbol a ténybél, hogy
a tarsadalomban megsziintek az osztilykiilonbségek. Ez a modell tehat a neve-
Jési intézményrendszer megszervezésének egységes modellje. Abraja:

A nevelési intézményrendszer egységes modellje hasonlé folyamat sordn ala-
kul ki, mint ahogyan a parhuzamos modellnek fokozatos modellé valé atalakulasa
végbement. Teoretikus formdban el6szér MARX és ENGELS irasaiban, a 19. szizadi
munkasmozgalom egyes dokumentumaiban jelent meg az egységes iskolarend-
szer gondolata, azoknak az objektiv folyamatoknak az elemzése alapjan, amelyek
a tékés tarsadalomban végbemennek, felismerve azokat a tendencidkat, amelyek
a t6kés tarsadalomnak szocialista tarsadalommal valé felvaltasa felé vezetnek.
Az imperializmus korabeli kapitalizmus — hasonléan egyéb tarsadalmi jelensé-
gekhez — mar kitermeli a nevelési intézményrendszer szocialista jellegii dtalaki-
tasanak (tehat az egységes iskoliztatds az dltalanos képzés egész rendszerére
valo kiterjesztésének) tarsadalmi sziikségletét, ez a tarsadalmi sziikséglet minde-
nekelétt a korabeli munkasmozgalomban tudatosul és elsésorban munkdsmoz-
galmi dokumentumokban jelentkezik tdrsadalmi igényként. E tarsadalmi igény
realizilasahoz, az i) nevelési rendszer megteremtéséhez a szocialista forradalom-
mal nyilik meg a lehetdség. ;

Indokolt lenne persze ennek a folyamatnak a részletes elemzése, annak felti-
risa, hogy a nevelési intézményrendszer polgari modelljérél a szocialista modellre
valo atalakulds miben azonos és miben tér el a feuddlis-rendi modellrsl a polgari
modellre valé atalakulas folyamatatol, milyen specifikus Gj vonasai vannak en-
nek a folyamatnak stb., e helyiitt azonban erre nines lehetdségiink. Az azonos és
eltéré vonasok feltarasa azért lehet jelentés, mert mig a polgari nevelési intéz-
ményrendszer kialakulasa befejezett folvamatnak tekinthetd, a szocialista neve-
lési intézményrendszer kialakuldsa még befejezetlen folyamat. és a korabbr (pér-
huzamos, fokozatos) modellek kialakulasi folvamatanak elemzése eldsegitheti az
egységes modell kiterjedési folvamatianak megértését és az uj modell tudatos
tervezését. '

A nevelési alapmodellek megkiilonboztetése, kialakulasi folyamatuk elemzése
lehetéséget ad arra, hogy a tarsadalmi haladas szempontjabol tudjuk értékelni
a nevelésiigy terén napjainkban a vilag kiilonbozé orszdgaiban tapasztalhaté
jelenségeket, és meg tudjuk kiilonboztetni a szocialista és a tékésorsziagokban
jelentkezé, latszolag egymashoz hasonlo, de éppen az alapmodell kiillonbozsége
folytan a lényeget illetéen mégis eltéré tirekvéseket. Az ilyen, talan elvontnak
ting torténeti vizsgalatok tehat, mint a nevelési intézményrendszer struktirija
alapmodelljeinek feltirdsa. a nevelési intézményrendszerre vonatkozo Gj peda-
gogiai elgondolasok realizalodasi folvamatianak elemzése, a jelenkori helyzet
felméréséhez és ajelenkori feladatok megolddsahoz szolgaltathatnak szempontokat.



