PALFFY ZOLTAN

A TERLATAS , TECHNIKAI” TARTALMANAK

ALAKULASA
Altaldnos iskolai tanterviink a rajztanitis (a vizualis nevelés) feladatait — a
miiszaki-technikai forma- és térszemlélet megalapozasdban — a kovetkezdékép-

pen hatarozza meg: ,alakitson ki olyan alapeetd térszemléletet, vdzolo- és konstrud-
lokészséget, amely a termelésben alkalmazott egyszerli magyardzs, kozls, miiszaki
Jellegti rajzok készitéséhez és értelmezéséhez szitkséges™.?

A tanterv és utasitisok gyakorlatbavitelének tapas7tdlatal altalaban 1gd701-
jak ‘a tantervi feladatkitiizés (any agmeghatarozas direktivak sth.) helyességét.
Yan azonban néhdany nem jelentéktelen elméleti és gyakorlati probléma, aminek
egyértelmii megvalaszoldsa és megoldasa a tantervi direktivak, az iskolat tanitds
lapasztalatal és a szakirodalom alapjan — a sziikséges kutatasok hianyaban —
mindmaig nem volt lehetséges.

A tanulék téri litasanak és abrazold készségének fejlédése nagy vonasokban
ismert. Nem tudjuk azonban, hogy a vizudlis nevelés 16bbé-kevésbé bevalt
eszkozel és médszerei kozil melyik médszer és eszkoz vagy a modszerek és eszkozok
milyen kombindcidja alapozza legeredményesebben a tanuldk térdbrazold, Fonstrudls,
rekonstrudlo képességét altalaban és kiilonésen a képi abrazolds konvencionalis
rendszereinek elsajatitdsa el6tt. Megvdlaszolasra varnak a kévetkezé kérdések
1s: Milyen sajatos eljarasok segitik a tanuldk vizualis emlékezetének kibontako-
zasat életkoronként, tanulétipusonként és feladattipusonként? Milyen (esetleg
Iényeges) kilonbségek mutatkoznak ugyancsak életkoronként, tanulétipuson-
ként és feladattipusonként a vizolds, a v .'17latfejlesztés, a tervezés, a képr kom-
ponalas és altalaban a munkamenet ,,gazdasdgossaga’ tekintetében 22

Idészeriivé, sziikségessé valt ezért a problematikus kérdések megvialaszoldasara
alkulmasnak ldtszd vizsgalatok mcgtervezése és lefolytatasa.

A oizsgalat leirdsa

A vizsgalatot az OPI Vizualis Nevelési Tanszékének kezdeményezésére, a
tanszék 1rany1tasaval és segitségével terveztiik, és az altalanos iskola Il. oszta-
lyatél a gimnazium 1. osztélydig bezirdlag (koe(lukdlt tanuldcsoportokban),’
osthlyonkent két-két iilésben bon} olitottuk le, a két ilés kozott egy heti 1d6-
kozzel. Az altalanos iskola II. és TII. osztdlydban egy ilés egy orat, a felsébb
osztilyokban két tanitasi orat (kétszer 45 percet) vett igénybe.

1Tanterv és utasitds az altalanos iskoldk szamara. Bp. 1962.
2 Farras Gyoray: Felhivas lapunk tapasztalatcsere-mozgalmaban valé vészvételre. Rajz-
tanitas, 1959. 4. sz. 20,
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1. abra

Az elsé tlésben a vizsgalati ~’7(-m(-lyvk (a tovabbiakban v. sz.) természetben
exponalt 5—10 cm-es egyszer(i és Osszetettebb targvakat (1. abra) rajzoltak.
A masodik iilésben az cl()/oleﬁ természet utan mar rajzolt (vagy az elsé ilésben
hasznalt targyakhoz ]m.wnlo) targyakat vagy a targvak tablai rajzban adott
vetiileti képét (L. abra) transzponaltak latszati vagy axonometrikus rajzokba

vagy MONGE vetiiletekbe koézvetleniil, vagy a vizsgilatvezelts instrukeiéinak
mmrh‘lcln Atalakitasokkal. A \l/\”ll.lfll()é “stencilen sokszorositott tirlapokat
I|.|.~An.1ltunk. A v. sz.-ek \':':Zlutall\dl az trlapok feladatonként sorszimozott
rovataiba rajzoltik. A vizsgalatban részt vevé valamennyi korosztaly (iskolai
osztily) ugyanazt a feladatsort végezte. (Az instrukeiékat természetesen a gver-
mekek = életkori adottsagainak, elks ipzettségének figyelembevételével kozol-
tiik.) A vizsgilatban 3 budapesti éltalanos iskola év f()l\ amonként két-két «l]\()
és felsé tagozati osztalya, két nagykdrosi altalanos iskola egy-egy 11., IV., VI.
VIII. ()\/ldl\.l (5sszesen 553 l.muln) vett részt (ebbdl 429 budap(-\tl 1')’1 nagy-
kérosi) az 1969—70. tanitasi év masodik felében.

Az elso iilés feladatsora és instrukcion

[. Nézzétek ezt a hengert. (1. dbra, 1. foto.) Vazoljatok tobb lehetséges allo,
fekvé stb. helyzetben. ( A \l/\;:.ll‘ll\ ezet6 a targyat felmutatja, fm'rntj.n a leve-
g6ben, s a padsorok kozott sétilva \/(-ml('ltetl)

2. Nézzétek ezt a kicsinyitett malomkshéz vagy felnagyitott forinthoz hason-
lithaté testet. (1. dbra, 2. foto.) Vazoljatok ezt is t6bb lehetséges térhelyzetben.
Az elébbihez hasonl6 szemléltetés — a tovabbi feladatokban 1s.)

3. Latjatok ezt a kartonpapirbél kivagott kérlapot. (1. dbra, 3. foto.) Képzel-
jétek, hogy eldttetek fekszik a padon. Vazoljatok a rézsut rdlatasban szemlélt
képét.
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4. Vazoljatok a felmutatott villanykértét. (1. abra, 4. foto.)

5. Helyezze mindenki maga elé képzeletben ezt a (v 1ragcserephc/ vagy lampa~
erny6hdz hasonlithaté) csonkakiipot. (1. dbra, 5. foto.) Rajzoljatok meg all6 és
forditott elhelyezéshen.

6. Vazol]ato]\ ezt a négyzet alapi egyenes hasdbot minél tobb elkep/elL tér-
helyzetben. (L. abra, 6. foto.)

7. Haz-makett vézoldsa. (1. dbra, 7. foto.)

8. Gyufasdoboz vazolasa csukott és félig nyitott-kihtzott fiokkal. (1. abra,
8. foto.) .

9. Csonkolt henger vazoldsa. (1. abra, 9. foto.)

10. Kétszeresen csonkolt henger vizolasa. (1. éabra, JO foto.)

11. Lépess-makett vizolasa. (L. dbra, 11. foto.)

12. Csonkolt kocka-makett vazolasa. (1. abra, 12. foto.) A csonkolas értel-
mezése: A test egy kockabol van kivagva. A kocka egyik fiiggéleges éle (amit a
két ujjam kozott tartok) érintetlen. A masik harom fiiggdleges él két ferde sik-
metszéssel felében le van vagva.

13. Szogletes papirforma (1. dbra, 13. foto.) vizolasa minél tobb térhelyzetben.

14. Satorszerd papirforma (1. abra, 14: foto.) véazolasa minél t5bb térhelyzet-
ben. .

15. Csékereszt felének (1. abra, 15. fote.) vézolasa.

A masodik iilés feladatsora és instrulciol

1. Egy héttel el6bb természetben bemutatott targyakat rajzoltatok. Most a
targyak ,,arnyképének” viazolasaval indulunk. Nézzétek ezt a hengert. Viz-
szintes, fektetett helyzetben tartom. Képzeljétek, hogy az osztily felgl meg-
vilagitom egy reflektorral. A szemkozti falra merdleges sugarnyalab kirajzolja a
test arnyékat a falon. Vazolom az arnyék alakjit krétaval a tablira. Ezutan
megvilagitjuk a hengert felilrsl. A reflektor fénye most a foldre vetiti a test
arnyékat. Ezt is rajzolom a tablara az el6bbi arnykép ala. (1. dbra, 1. rajz.)

2. A kicsinyitett ,,malomkovet” tartom a kezemben. Vilagitsuk meg ezt is
az el6z6 feladathoz hasonléan: Ehhez mdr nem adok tablai rajzot. Képzeljétek
el, és.rajzoljitok meg a testnek a szemkozti falra és a foldre vetett arnyképét
(a test elitnézetét és felillnézetét).

3. Most a kér alaku papirlemezt tartom kézben. Vazoljatok a falra és a féldre
vetett arnyékat. Azutan forgassétok el képzeletben tébbléleképpen és rajzol-
jatok az elforgatott helyzetek drnyképeit is. Kénnyitésiil fogjon mindenki kézbe
egy tizfillérest. Forgassa a levegében. [gy konnvebb lesz a feladat megoldasa.

4. Nézzétek ezt a villanykortét. Képzeljétek, hogy gipszb6l van éntve. Milyen
egyszeriibb mértani térformikra honthaté? Képzeletben flirészeljétek szét, s a
kapott mértani formakat rajzoljatok meg.

5. Rajzolom a tablara egy targy két arnyékat (vetiletét). Azutan egy fliggé-
leges (de a tabla sikjahoz képest elforditott) sikkal kettébe szelem. A szeld sik
‘nyomat a foldre vetett arnykép rajzédn szaggatott vonallal jel5lom. (1. abra,
5. rajz.) Az osztaly felé esé felet eldobom. Vizoljdtok elGszér halvanyan az egész
test képét, majd a megmarado rész latszali rajzat erdsitsétek meg.

6. Nézzétek ezt € négyzet alaph egyenes hasabot. Rajzolom a tablin a féldre,
a szemkozti falra és a jobb oldah falra vetett arnyékat (a test hdrom vetiiletét).
Rajzoljatok 11 is. (1. abra, 6. rajz.)
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7. Ismét rajzolom a tablara egy test harom arnyképét. (1. abra, 7. rajz.)
Képzeljétek el az arnyképek (vetitletek) alapjan a targy valdsagos alakjat, és
rajzoljatok meg a latszati képét.

8. Rd]?Ol]dtOk meg egy gyufdsdoboz kiteritett szabdsrajzdt. (A vizsgilat-
vezetd szitkség szerint kiegészit§ magyarazatot ad.)

9. Rajzolom egy test harom arnyképét a tablara. (1. abra, 9. rajz.) Ti is rajzol-
jatok. (A kovetkezd feladatot el6készitd feladat.) '

10. Végezzetek egy hengeren képzeletben két-hdrom kimetszést fliiggéleges,
vizszintes (esetleg ferde) sikokkal. Rajzoljatok a test latszati képét, majd harom
arnyképét (vetiiletét).

'L, Ismét arnyképek (vetiiletek) alapjan kell egy test litszati képét meg-
rajzolnotok, a tablan adott darnyképek alapjan. (1. dbra, 11. rajz.)

12. Vazoljatok a felmutatott test harom arnyképét (vetu]cto) (1. abra, 12.
foto.

13. Vazoljitok a sitorforma (1. dbra, t4. foto.) drnyképeit.

Foredmények

A v. sz.-ek rajzainak mingségr elemzése alapjin a rajzi formaképzés, transzpo-
- nalas, rekonstrualas, tervezés “atb. kovetkezs fe]lodeﬂ szakaszai s a szakaszok
kovetkezo jellemzéi voltak megallapithaték.

0 (zéré) szakasz (6—7. ¢letév): A V. sz. az expondll egyszeri szabalyos targyak
egy-két Jellemzd nézetét (oldalat, lapjat) rajzolja — anélkil, hogy a rajzolt
nézeteket dsszekapesolnd. Gyakran primitiv ,,metszetben” ablalol]a a targyat
(pl. az tires hasabot u- -alaki szogletes figuraval). A szakasz f6 jellemzdje: az
abrazolt targvak ,,szétszérdsa’™, a két és harom dimenzid rajzi differencialat-
lansaga.

" 1. szakasz (7—10. életév): Kezdetét veszi az egyszerd szabilyos targyak jel-

legzetes nézeteinek-oldalainak — a  téri szomszédossag figyelembevételével
16rténé — osszekapesolasa. A v, sz, egymas mellé rajzolja, ,,6sszeragasztja’ a
tirgy két szomszédos nézetoldaldat — anélkil azonban, hogy a formaelemek

¢éleinek, pontjainak illeszkedéseit, egybeeséseit kovetkezetesen figyelembe venné.
-A’szakasz 18 jellemz8je: A szabalyvos testek jellegzetes alakjanak megkozelits
rajzi transzponalasan tal a szomszédos elemek osszehozasa a rajzban, vagyis a
harom dimenzié rajzi transzponilasénak kezdete.
2. szakasz (7—11. ¢életév): A szabdlyos szogletes testek s70ms/edos éleinek,
ld[)jdlﬂdk képét a v. sz. az élek-lapok redlis illeszkedéseinek tobbé-kevéshé meg-

- feleléen kapesolja — anélkiil azonban, hogy a térmélységbe irdnyulé péirhuza- .

mosok parhuzamossigat kévetkezctesen érvényesitené a rajzban. Egva/ml targy
{pl. hasab, gyufisdoboz) képében gyaklan keveri a ,,nézdpontokat”; pl. az eliil-
nézetet és feliilnézetet a targy jobb és bal oldali nézetével. A szakasz £ jellem-
z8je: Az illeszkedd elemek §sszehozdsa a rajzban — a térmélységbe iranyuld
parhuzamosok parhuzamositdsa nélkiil.

3. szakasz (7—14. életév): A szabalyos szbgletes testek pérhuzamos é¢leit a
v. sz. a harmadik dimenziéba kiterjedés 11'anyanak nagyjabol megfelelen par-
huzamositja — anélkil hogy a vonalperspektivat (az élek konvergalasat) kovet-
kezetesen érvényesitené. (A vonaltiavlatot ¢sak az e szakaszba sorolt 13—14
éves tanulok alkalmazzak, de tobbnyire ezek sem kovetkezetesen.) Megjelennek
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a csonkolt hengert a harom dimenziéban (a térmélységbe iranyulé parhuzamosok
ferdén haladé parhuzamositdsaval) dbrdzolé (,,primitiv axonometrikus™) raj-
zok. Vetiileti rajz alapjan a v. sz. téhb-kevesebb sikerrel rekonstruilja a szogletes
test {pl. a lépesd) latszati (,,primitiv axonometrikus’) képét. A forgdstest vetii-
letben adott metszetének latszati abrazolasiban azonban bizonytalan. A szakasz
£6 jellemzGje: A szabalyos szogletes testek és vetiileteik sikeres transzponalisa a
harmadik dimenziét a térmélységhbe iranyuld parhuzamos élek ferdén haladé
parhuzamositisaval dbrazolé rajzba — vetiiletekben adott dtalakitdas (cson-
kolas) latszatl rajzba transzponilasa nélkil.

4. szakasz (10—14. életév): A v. sz. a természetben exponilt szdgletes testek
optikai képét tobb-kevesebb sikerrel transzponalja koordinalt Monge vetiiletek-
be, és a szerkezetl térosszefiggések figyelembevételével transzponélja (tébb-
kevesebb sikerrel) a vetilletekben adott, kett8be szelt csonkakip képét latszati
rajzba. A hengert azonban nem tudja kepzeletben csonkolni, illetve a képzelet-
ben csonkolt formékat nem tudja megfelelfen latszati lajzba és a latszati kép-
pel koordinalt Monge vetiiletekbe transzpondlni. A szakasz 6 jellemzéje: Sikeres
transzponalas anyagi targybél és \/Ionge vetiiletekbdl latszati rajzba — atalaki-
tasok (csonkolasok) képzeleti tervezése és Monge vetiiletekbe, valamiot latszati
rajzba transzponalasa nélkal.

5. szakasz (L1—14—15. életév): A v, sz. az anyagi targy (pl. henger) képzelet-
ben szabadon atalakitott (csonkolt) képét tobb-kevesebb sikerrel transzponalja
latszati (axonometrikus vagy perspektivikus) rajzba és Monge vetiiletekbe, A
kérlap szabadon varialt térhelyzetei koziil azonban csak a képsikkal parhuzamos,
illetve a képsikra meréleges bedllitasok vetiileteit rajzolja helyesen. A szakasz
f6 jellemzéje: Atalakitasokkal kombinalt sikeres transzponalisok az abrazolas
konvencionalis rendszereiben (Monge vetités, Cavalieri axonometria, perspek-
tiva) — ferde térhelyzet variansok adekvat rajzi (perspektivikus) transzpona]asa
nélkiil.

6. szakasz (11—15. életév): A v. sz. természet utant vazlataiban a latvanyt
formailag pontosabban, technikailag ,,szinesebben”, a szerkezeti 6sszefiiggések és
képi megjelenités (perspektiva, fény, drnyék, ténus stb.) tobbé-kevésbé adekvat
érvényesitésével abrézolja. (Az e szakaszba sorolt V1. osztilyos tanulék a vonal-

L. abldzat ,
Iskolai A fejlodés szakaszai: |
osztilyo k 0 1 2 5 4 5 p Osszesen
Budapest { {1 al. 3,5 91,2 53 — — — — 100 0/,
i IIT. alt. — 68 18 14 — — — 100 9/,
: Iv. alt. — 14 43 43 — — — 100 0/,
i V. alt. —_ 5 - 43 38 14 — — 100 9/,
i VI. alt. - —_- — 14 48 22 12 4 100 9/,
i VIIL alt. - . — — — 15 20 ° 35 30 .| 1009/,
! VIIL alt. — — 1 3 33 48 15 100 0/,
| L. gimn. - - 3 2% 56 17 100 07,
: : II. alt. 32 68 — — — — — 100 o/,
Nagy- |~ IV. ah. 18,2 682 136 — — S — 100 9/,
kérds | VL k. — 94 2. 55 162 — 24| 1009
: VIII. Aalt. — — — 171 51.6 25,7 5,6 100 9/, |




11, tdabldzat

A feladatok
sorszama

A feladatok fejlddési szakaszonként részletezelt pontszamainak dtlagai:

0 1 2 3 4 5 [

1. — 105 181 237 208 328 329
2. —— 57 163 223 278 230 325
3. — 5 85 187 248 . 314 313
4. — 2 44 126 190 246 266
Az 5. — 52 144 210 281 323 336
elsé 6. —_— 25 94 146 251 327 370
iilés 7. — 36 100 164 240 331 349
feladatai 8. — 13 69 153 234 323 366
9. — 56 105 194 264 326 332
10. — 28 39 183 270 315 346
11. 7 13 63 210 - 293 341 381
12, 7 52 101 -'190 251 341 357
13. — 18 79 141 222 297 338
14. — 23 75 151 217 303 319
15. 7 58 82 132 146 201 248
2. 2 55 100 170 242 273 368
A ma- 3. —_ — 17 44 82 94 268
sodik 4. — 9 37 77 150 244 300
iilés ) 5. — 2 33 97 247 340 366
feladatai 7. — 13 65 176 275 347 405
8. 1 37 94 182 255 348 377
10/a. — — 5 44 110 314 343
10/b. — — — 10 - 30 242 281.

11. — 35. 54 172 263 375 398 -
12, —_ 2 5 24 270 252 289

13. — 1 2 27 282 - 323 385.

Kiilonbség a fejlddés szomszédos szakaszainak pontszamai kozott:
0—1 1—2 23 3—4 4—5 5—~6
1. 105 76 96 61 30 -7
2, 57 106 60 55 42 5
3. 5 84 98 61 66 —1
Az 4. 2 42 82 64 - 56 20
elsé 5. 52 92, 66 71 42 13
iilés 6. 25 69 52 105 76 43
feladatai 7. 36 64 64 76 91 18
8. 13 56 84 81 39 43
9. 56 49 89 70 62 6
10. 28 61 94 87 45 31
11. 6 50 147 83 48 40
12. 45 49 39 61 90 16
13: 18 61 62 81 75 41
14. 23 52 76 66 86 16
15. 51 24 50 14 55 47
2. 53 45 70 72 31 95
A ma- 3. — 17 27 38 12 - 154
sodik 4. — 28 40 73 94 56
iilés 5. — 3. 64 150 93 26
feladatai 7. — 52 111 99 72 58
8. 36 57 88 - 73 93 29




A II. tablazat folytatdsa

Kiilonbség a fejlodés szomszédos szakaszainak pontszamai kdzott: }
0—1 .42 2—3 3—4 4—5 5—6
10/a. — 5 39 66 204 29
10/b. — — 10 20 212 39
11. 35 19 118 91 112 23
12, — 3 19 246 18 37
13. — 1 <25 255 41 62

perspektiva torvényeit még-nem ismerik, nem alkalmazzak. A VII. osztallyal
kezd6d6en mar alkalmazzak, de nem minden esetben hibatlanul.) A kérlap
szabadon varialt térhelyzeteinek Monge vetiileteit (a kérlap elliptikus valtoza-
sait) a v. sz. itt mar helyesen rajzolja. A szakasz f§ jellemzdje: Ferde térhelyzet
variansok sikeres Monge vetitése, illetve perspektivikus abrazolasa.

Az 1. tabldzatban kozlém (budapesti és vidéki iskoldk és iskolai osztalyok
szerint részletezve, szazalékokban kifejezve) a v. sz.-ek megoszlasat a fejlodés
szakaszaiban. Az egyes szakaszokba sorolt v. sz.-ek szamanak korosztalyonkénti
tetdzését — a modus helyét az elosztiasban —a maximumok vastagitott szedése
teszi szemléletessé.

Célszertinek latszott a teljesitményck mennyiségi ériékelése is rajzfeladaton-
ként. Az értékelést pontozdssal végeztiik. Ot pontot kapott az a rajz, amelyik
a VIII. osztaly tantervi kovetelmen) einek megfelelt. Nem kapott pontot (zéré
pontot l\apott) a fejlddés fonti zéré szakaszaba sorolt rajz. Az 1-tél 4-ig ter]edo
pontokat ugyancsak a VIII. osztaly tantervi kévetelményeinek flgyeleml)e\ é-
telével, az instrukciok megértésének, alkalmazdsanak s a megoldasok mindségé-
nek megfe]el()'en (az érdemjegyek  iskolai megallapitasdhoz hasonlé médon)
adtuk. )

A-11. tablazat a v. sz.-ek rajzaira adott pontok 100 személyre atszamitott at-
lagait és a szomszédos szakaszok atlagai kizott mutatkoz6 kilsnbségeket tiinteti
fel lajyfeladalol\ szerint részletezve. ( 100-at meghaladé pontsmmkulonbsegek
vastagitott szedéssel vannak kiemelve.)

A vizsgélat Iehetoseget ny ajtott tovabbi a v. sz.-ek fejlédési smkaszonl\cnu —
,,monva}tmgdnal\ felmérésére — a tevékenység kisebb vagy nagyobb ,,produk-. %
tivitasa’ alapjin — a produkdilt rajzok szimanak pontozasaval. (Az €lsé ulés
S 1., 2., 6., 13., 14. feladatait és a masodik ilés 3. feladatat vettik figyelembe.) Halo -
e av. sz, egy feladatban egy rajzol produkalt,-nem kapott pontot. Feladatonként- ==
T 2 rajera 1 pontot 3—4 rajzra 2 pontot, 5 rajzra 3 pontot, 6 rajzra 4 pontot,

7 rajzra (6s 7 [81611) 5 pontot adtunk. A pontszémok egy feladatra esd, 100 sze- -
mélyre atszamitott atlagainak alakulasat afejlédés szakaszaiban a 111. tablazat
részletezi és a 2. dbra grafikonja szemléheti.

11]. tdbldzat
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2. dbra
Tanulsagok, tennivalok, javaslatok

Nézziik végiil, hogy az elmondottak milyen tanulsagokkal szolgélnak a vizua-
lis oktatas-nevelés gyakorlata szimara, mennyiben segitenek kozelebb a beveze-
t6ben felsorolt problémak megvalaszolasahoz, mennyiben igazoljak a tanterv és
utasitdasok anyaganak, direktivainak sth. helyességét, vagy esetleg hol és milyen
vonatkozasban utalnak ezek médositasanak, toviabbfejlesztésének sziikségessé-
o ére.

Figvelembe véve a fejlodés fonti szakaszainak jellemz6it, a v. sz.-ek életkori
megoszlasat a fejlédés szakaszaiban s a feladatmegoldasok pontozasanak atlagait,
a kovetkezé megallapitasokat tehetjiik:

Lattuk, hogy a gyermek a természetben szemlélt szabalyos targvak rajzi transz-
pondlasaban a targyak legjellemzébb nézeteinek | frontilis™ képi megjelenitésé-
vel indul, s fokozatosan jul el az alsétagozati osztalyokban (Budapesten gyor-
sabban, Nagvkdroson némi lemaradassal) a nézetek véletlenszerii-tetszoleges
osszehozasdnak, majd a szomszédossag és az illeszkedések figyelembevételével
torténd osszekapesolasinak eredményeképpen a hiarom dimenzié abrazolasahoz.
Az axonometriat és Monge vetiileteket csak a hiarom dimenzié ,,megkézelité™
abrazolasinak elsajatitasa utan tudja értelmezni és alkalmazni.

Nyilvan megalapozott az alsé tagozati rajz tantervben a lapos targyak fron-
talis nézeteivel indulas, majd a felsé tagozatban az dbrédzolas igényesebb konven-
cioinak (vetiiletek,-perspektiva, axonometria) fokozatos feldolgozasa.

Ha azonban az osztalyok tantervileg meghatirozott anyagat részleteiben,
tiizetesebben vetjiikk egybe a vizsgalat adataival, a tantervi elgirdasok mar nem
minden vonatkozasban latszanak megalapozottnak.

A tanterv az alsé tagozal szamara a természettudomanyok keretében felada-
tonként egy-egy jellemzi frontalis nézet dbrazolasat irja els, illetve engedi meg.
A 11 és 11, osztalyban csak ,lapos™ jellegii targyak szerepelnek. Testes targyak
elsé izben a 1V. osztdlyban keriilnek sorra — de esak szabad. természeti targyak.
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Szabal) os (geometrikus) testeket itt is csak ,frontalis” nézetben szabad bealli-
tani és dbrazolni. .

A jelen vizsgdlat tdnuSdgd szerint mar a zéré szakaszbcl sorolt gyvermekek
ugyanannak a vizszintes alapon 4llé6 hengernek a kérlapjat is, a ,,homloknéze-
tét’ is mggrayoljal\ ugyanannak a négyzetes hasibnak az oldallapjat és alapjat,
s6t ,,metszetét” is vazoljak. A fejlédés elsé szakaszatol kezdédSen pedig a II.,
HI. osztalyos gyermekek tobbségének rajzait éppen a szabalyos (gcometrlkus:
targyak kiilonbozé nézeteinek-oldalainak egybefogdsdra iranyulé tébbé-kevéshé
sikeres kisérletek jellemzik.

Nyilvinvalo tehat, hogy amikor a tanterv u ,,t(,rmeszettanuhnduyok kere-
tében feladatonként esak egy jellemzd nézet frontalis beallitasat és abrazolasat
engedi meg, mesterségesen és ,erGszakosan’ rogzit égy ,,allapotot”, aminek kor-
latain a gyermekek neveldjiik segitsége nélkiil is tiljutnak. Kényszerd hatarokat
szab a gyermek sponidn abrazolé tevékenykedésének, jatékosan alkoto képzele-
tének. Amikor pedig a szabdlyos testeket csak frontilis bedllitashan engedi
abrizoln, a gyermek konstrudlé torekvéseit kotl guzsba, s elmulasztja éppen a
konstrualé-rekonstrualé képesség megalapozasara, kibontakoztatasara alkalmas
életkori adottsagok kiaknazasat, sorompoba allitasdt. A természetes indittataso-
kat , lef¢kez6” megkotés sziikségképpen kedvezGtleniil befolydsolja a gyermekek
,,vallalkozé kedvét”, motwaltsagat is. Szemléletesen és dobbenetesen tanusitja
ezt, a rajzolé teveken) ség ,,produktivitasanak” az als6 tagozatban bekévetkezé
(a fonti 111. tablazat atlagaiban s a 2. dbra grafikonjaban megmutatkozé) csék-
kenése, ami minden valésziniiség szerint (legalabb részben) a széban forgé tan-
tervi kotottség gyakorlatbavitelének egyik sajnalatos kovetkezménye.

Ha Budapesten — az I. tablazat adatainak tanisiga szerint — az altalanos
iskola Il. osztilydba jaré gyermekek 91,2%-a, Nag) kéroson 680%/-a eljutott a
fejlodés elsé szakaszdba — vagyis ,,6sszehozza™ rajzaiban az egyszerl forgas-
testek két nézetét s a szogletes testek két-harom oldalanak képét, anélkiil hogy
erre tanitottuk volna —, ez esetben feltehet6nek latszik, hogy megfelel§ iranyi-
tassal a fejlédésnek ezt a szakaszat valamennyi I1.-osztilyos gyermek elérheti.

Ha a 111 osztélyos tanuldk egy viszonylag nem nagy, de szimottevs szizaléka
Budapesten is (189%), Nagykéroson is (13,6%) eljutott a fejlédés masodik szaka-
szaba, illetve Budapesten 149/, a harmadik szakaszba, vagyis a I1I. osztalyos

gyermekek kozott mar taldlunk nehanyat, aki — anélkﬁl, hogy erre tanitottuk
volna — a szabalyos testek jellemz§ nézeteit a redlis illeszkedések és szomszé-

dossag figyelembevételével egy szemléleti egységbe osszefogva dbrazolja, ez
esetben valdszintlinek latszik, hogy megfelels irényit&ssal ugyanez az abrazolas-
méd (és latasmod) a 111, owtdlvos gyermekek t6bbsége szdmdra is elérhetd.

Ha pedig a IV. osztalyban a budapesti gyermekek 439/-a a fejlddés harmadik
szakaszdba jutott, vagyls — anélkiil hogy kiilon tanitottuk volna — a szabalyos
szogletes testek térmélységbe terjed§ pirhuzamos éleit mar egy kivalasztott
ferde iranynak megfelelGen parhuzamositja, ez esethen legalabbis valoszintinek
latszik, hogy tervszer(i vezetéssel valamennyi IV, osytalyoq (nmmahs) gyermek
clérheti a fejlddésnek ezt a szakaszat.

E feltevések igazoliasdhoz természetesen tovabbi vizsgilat (pl egész iskolai
évre kiterjed6 kisérleti tanitas) sziikséges. Annyit azonban mar az eddigiek
alapjan teljes bizonyossaggal leszogezhetiink, hogy — a lapos jellegii, frontélisan
beillitott targyi forméak tantervi feladatai mellett — lehetséges, indokolt, s6t
sziikséges a rajz tanterv alsé tagozati anyaganak kiegészitése a vizszintes alapon
allé, ralatasban szemlélt szabalyos testek (szégletes és forgastestek) oldalait
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lapjait, éleit egy szemléleti- egységben osszefogé — vonaltavlati véaltozasokat, kon-
vergenciat nem tartalmazé — dbrazolas feladataival, és e feladatok tovibbvitele
az. V—VI. osztalyokban.

A [elsé tagozatban megalapozottnak latszik a perspektiva, az axonometria és
a csonkolasok tantervi anyaga és az anyag feldolgozasanak elirt sorrendje: a
perspektiva tapasztalaty alapon térténd eclsajatitasinak elébbre vétele, s az
axonometria ,elvontabb” konvencidjanak s az axonometrikus csonkolasok
komplexebb feladatainak idérendben késébbi feldolgozasa.

A vizsgalat adataival egybevetve azonban itt is szitkségesnek latszik egy-két
korrekeid. _

Ha a VII. osztalyban a gyermekek zome (Budapesten) — az 1. tablazat adatai
szerinl- — mar eléri (20 4 35 4 30 == 859/), s6t tialhaladja (35 + 30 = 659)
a fejlédés negvedik szakaszat, s eljut az 6todik szakaszba, vagyis sikeresen birké-
zik meg a henger latszati rajzban és vetiiletekben szabadon varialt egyszeriibb
csonkolasanak feladataival (nagykérssi VII. osztalybél nincsenek adataink), ez
esetben a csonkglasok feladatainak a VIII. osztaly szdmdara térténé tartaléko-
lisa, ugy latszik, ismét merev, mesterséges megkotcs

Tovabba ha a Tels tagozatbdn (Budapesten is, Nagykéroson is) csak a gyer
mekck egy viszonylag kis szdzaléka jut el a fejlodes hatodik szakaszaba, s az
el6z6 (6todik) szakaszba sorolt v. sz.-ek a henger latszati rajzban és MoNGE
vetiiletekben csonkolasidnak feladatait magasabb teljesitményszinten (magasabb
pontszamkiilonbséggel: 204—212) oldjak meg, mint a hatodik szakaszba sorolt
v. sz.-ek a korlap ferde térhelyzeteinek ,,perspektivikus-elliptikus’ MONGE veti-
tését (150), tovabba ha a gyermekel\ jelentds szazaléka (a VI. osztalyos gyerme-
kek t6bbsége mind Budapesten, mind Nagykéréson) mér jéval korabban (a
fejlédés harmadik szakaszaval kezd§déen) a szabilyos szogletes testeket CAVA-
LIERI axonometria-szerdien (,,primitiv axonometridban’: a térmélységbe terjeds
parhuzamosok ferde irdnyd parhuzamositasaval) rajzolja — ez esetben tgy lat-
szik, az axonometriat (legalabbis a CAVALIERI axonometriat) sem indokolt a
VITI. osztaly szamara tartalékolni. Lehetséges és célszerii a korabbi sorravétele,

A vizsgdlat hasznosithaté adatokkal és szempontokkal szolgalt a konvencio-
nalis perspektiva s a perspektiv latas tanitasaban alkalmazott médszereink érté-
keléséhez, s6t tovabbfejlesztéséhez is.

A v. sz.-ek rajzai kétséghbe nem vonhatéan tanusitjdk, hogy a perspektivat
tanitvanyaink altalaban mar azeltt megismerik és alkalmazzék rajzaikban,
mielétt a tavlati elvaltozdsok érzékelésére képesek lennéneck — mielétt az un.
perspektiv latast elsajatitottak volna. Vagyis a perspektivat elGszor altalaban
csak konvencidként teszik magukéva (a fejlédés 5., 4., s6t 3. szakaszdban).

KARDOS LAJoOS irja: ,,Pedagogusok, rajztanarok képzémiivészeti szakemberek
néha szemrehdnyast tesznek kezdd tanitvanyaiknak, hogy nem azt rajzoljik,
amit Jatnak’, hanem azt, amit ,tudnak’. A tudis ,inficialja’ a latdst — mond)ak.
\mcs nguk A tény allast hel) teleniil, s6t megforditva latjak ... A rajzolé
képesség kifejlédésében van egy kezdeti szakasz, amelyben a rajzolé még inkabb
esak ,tudja’ a perspektivas eltolodas toérvényeit, és nem Jatja’ pontosan azt,
amit rajzolnia kell”.® Valoban, a rajztanari gyakorlat tapasztalatai is tantsitjék,
hogy a gyermekek a szemléleti-tapasstalati iton tanitott perspektivit kezdetben
tobbnyire csak konvenciéként alkalmazzdk rajzaikban, és nem latjak a targy
tényleges ,,perspektivajat”. (Pl. a gvermek megrajzolja a parhuzamosok kon-

3 Karpos Lajos: A lélektan alapproblémai és a pavlovi kuiatésok. Bp. 1957, 122—-123.
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vergalasat, de nem az élek tényleges i irdny? dnak és nem a konvergencia mértéké-
nek megfelelGen.) Ugy latszik, a konvencié konvencioként eltanulisa a perspektiv
latas kimdvelésének egyik természetes el6készitd mozzanata vagy szakasza.

A konvencié konvencidként eclsajatitisa azonban nemcsak a széban forgéd
latas-mindség. kialakitasahoz latszik sziikségesnek, hanem a konvencio konven-
cioként fethasznalhaté alkotd jellegii alkalmazasanak megalapozasdhoz és kibon-
takoztatasdhoz is. Legyen szabad hivatkoznom itt az ELTE Radnéti Miklos
Gyakorlé Gimnaziumdban TARJAN ZOLTAN tanar vezetésével folyé kisérleti
Lunités egy tapasztalatiara. Az 1967—68. tanitisi évben az L. osztalyban a forma,
a tér, a szerkezet problémait (a tankényv anyaglelépitésének megfelelgen) tobb-
nyire kis méretii, kézbe veheté tiargyakon tanulminyoztak. A kévetkezs évben
ugyanazzal az osztéllyal nagyobb kiterjedési terek formai-szerkezeti jellemzgi-
nek értelmezése, abrazolasa, tervezése volt a kitiizott feladat. A tanulék tobbsége
év elején nem tudott a kis formédkrél a nagy terekre ,atvialtani”. A tandr egy
otlettel segitett tanitvanyain. Folyéiratokbél kivigott fényképeket vitt be az
orara. A képek utcikat, épiileteket, nagy tereket abrazoltak. Pauzpapirral
kopirozva masolatokat készitettek a képekrél, és értelmezték a terek , perspek-
tivajat”. A leegyszeriisité pauz-masolas dtsegitette a tanulékat a kezdet nehéz-
ségein. Megismerték ,tapasztalati alapon” a nagy terek perspektivijanak kon-
penctoit, s a tovabbiakban mar sikeresen alkalmaztik, kombindltak — igen sok
invenciordl taniskodo — alkoté Jellegu tervezéseikben 4 : :

Meggondolandé, nem hozna-e j6 eredményt hasonld eljards mar az dltd]dﬂOb
iskolaban. Nem segitené-e jobb hatasfokkal a kezdetben a tanulé szaimara amagy
is csak konvencioként jelentkezd perspektiva elsajatitdasat és a perspektiv latas
megalapozasat? Helyes lenne kisérleti tanitst szervezni a kérdés megvilaszola-
sarn — kisérleti Gton ellendrizni és megiallapitani a konvencié konvencidként
tanitasanak. célszerli modozatait, médszereit s a modszerek alkalmazasanak
lehetdségét — uz iskolatipusonként is nyilvan kilonbézé hatasfoki modszeres
variansok megvalasztisanak és gyakorlatbavitelének lehetéségeit és alkalmaza-
sanak ,,korldtait’”’: (Az OPI Vizualis Nevelési tanszéke mar lépéseket tett a terv
valéra valtasara.)

A vizsgilat tapasztalatal kétségessé, vitathatéva teszik a forgds- és szdgletes
testek feldolgozasaban is a tantervben elfirt sorrendi kotottség helyességét
— noha_e részkérdés ellenGrzését jelen vizsgalatban nem terveztik. A forgds-
testek: perspektivajanak sommads elébbre vétele s a szogletes testek ;,vonaltav;
lati” abrazolasinak késdbbi feldelgozasa ugy litszik, ismét egyike a tanterv
kellsképpen meg nem alapozott -a- perspektiva konvencionalis és tényleges
(érzéklet1) elsajatitasanak kiilonbségét s a kettd viszonyit, kapesolatat, koleson-
hatasat figyelmen kiviil hagyé — merev, ,,formalis”, mesterséges megkdtéseinek.
A feldolgozas iskolatipusonként és szakositott osztalyok szerint megkiilgnboz-
tethetd célszeri variansainak megallapitasa természetesen ismét csak tovi Abbi
vizsgalatokat tesz sziikségessé.

A J(,]cn vizsgalat adatal s a lesziirt lduulsduol\ nem tették lehetgvé a bevezets-
ben felsorolt valamennyi problematikus slal\talg\l kérdés megvalaszolasat.
Ehhez megint csak tov 4bbi vizsgdlatok sziikségesek.

A javasolt tantervi korrekciok — aminek valéra viltasara természetesen csak
egy elkovetkezd tantervi reformban keriilhet sor — minden valészinliség szerint

1 Pirrry Zorriw: Vizuilis nevelési kisérletek. Rajztanitas, 1970. 1—2. sz.



hdt(’,kon‘ydbbd tennék a munkat — eg\'lés/l‘ mert jobban figyelembe veszik a
forma- és térlatas fejlédésének ,,telmesntu " fokozatait (mell§zik azt a ,,logikus™
de mesterkélt fokozatossagot, amit a tanterv készit8i — a sziikséges vizsgalatok
hianyaban — kialakitottak), masrészt, mert 16bb teret cngednek gyermek
természetes” indittatasainak, kovetkezéleg kedvezdbb feltételeket teremthet-
nek a rajzordkon a munka érzelmi aldtimasztdsinak, a feladatmegoldasok moti-
vialtsaginak fokozasihoz, a tanulék munkakedvének serkentéséhez, énalls, kez-
deményezé aktivitdsuk, alkoté tevékenyhedésiik kibontakoztatasdhoz.

A kutatas tovabbi fontos feladata lehet a miiszaki-technikai térszemlélet képi
- mindségeinek és a képatélés esztétikal tartalmanak ontogenezisében a tanulo-
tipusonként kilonbozd ((l személyiségjegyektdl fiiggs) életkori specifikumok vizs-
gilata, tovabba a tér- és formalatas technikai-miiszaki és esztétikai-képzémii-
vészeti mindségeinek ontogenezisében a kettd (a technikum és esztétikum) fel-
tételezhetd kolesonhatasdnak — az életkortdl, a személyiségjegyektdl és nyilvan
még sok mas tenyezoLol faktortol is fiiggd kolesénhatasianak — ellendrzése.

A gyakorlat szdmdra kozvetleniil fontos feladat lesz az oktatasban-nevelésben
szerepet jatszé és felhaszndlhaté kiilsé és belsd faktorok (szaktargyi eszkézok,
mddszerek, formai, szerkezeti, kolorisztikus és egyéb oktatdsi-nevelési mozza-
natok). kiilonféle lehetséges valtozatainak és ezek Osszeépiilésének ellendrzése,
majd az oktatds-nevelés folyamatanak optimalizalisara alkalmas — a szocia-
lista személyiségnevelés atfogé feladatainak aldrendelt — targyi és egyéb felté-
telek részletekbemend, konkrét meghatarozasa.



