KOZEKI BELA

A NYELVTANULAS RA VALO ALKALMASSAG
PSZICHOLOGTAL VIZSGALATAROL

Ma mar széles korben ismert tény, hogy o pedagégiai tevékenységgel foglal-
koxzd tudomanyok kizt milyen fontos szerepe van a pszicholégiinak. Az utébbi
években a fejlédés egyik legnagyobb eredménye éppen az, hogy egyre inkabb
elétérbe keriilnek azok a pszichologiai kutatasok, kisérletek, m«,l) ek — komoly
clméleti mug(llapon)lls(lggdl — az oktatd-nevel6 munl\fl mindennapi problémai-
ban tudnak konkrét segitséget nyajtani.

Az egyik ilyen alapvetd kérdés as egzakt mérés lehetésége a tanuldh személyisé-
gével, tevékenységével, értélelésével kapesolathan. A (ImgﬂO/h és a predikeio, amit
Qa mcgfol(,lo pszicholégiai mérGeszkézok lehetdvé teunel\, rendkiviil jelents
lehet a pedagogiai tevékenység hatisfokdanak ndvelése, a helyes s/emd\lseg-
alakitas szempontjabol, Imlonosen ha 8sszhangba tud]u]\ honn ezeket ]0 peda-
gogial mérésekkel.

E tanulmany is ilyen, a pedug(’)giai pszicholégia elmélete és a pedagdgiai tevé-
kenvség g ﬂ\dkm]al.l szempontjabol egyarint fontos -témaval kapesolatban vég:
zelt l\lhbll srexés niddszertant dsszefoglaliasa kivian lenni, melyben a szerz8 kézép-
iskoldas tanulékkal 1969 61a folytatott, valamint a Budapesti Miiszaki Egvetem
\Ivel\'i Intézetében 1968 dra egyetemi hallgatékkal végzett sajat kisérleteire és

kiilfoldi — elsésorban amerikai — kisérletekre tamaszkodik.

A kisérletek célja olyan madszerek kialakitasa, illetve kiprébalisa volt, ln(}lV(,l\
segitségével a ng/elvl(//w/u.s' kezdetén fogalmal nyerhetiink az egyénnek a tanidds
[olyamdn vdarhatoan [elmeriils problémdrrdl, s — az 1d8 fuggvényében — a tanulds
eredményességérél.

3 *

Mint ahogy «a pszicholdgia nagy, jelentds mérési pmbléméi (az intellektudlis
képességek, a molivicid sth.) mindenna P i kérdésként mar évezredek ota izgat-
|.1k az embereket . de komoly gyakorlati, s kiilonosen tudomdanyos \llbgdl(lllll\
mkabb csak éviizedek 6ra folyik, a nvcl\ tanuldsra valé dll\dlmd&saw 15 nagvon
régen laikus vita targya, tudomanyos igényili megkozelitése : l/A,)I]])dl] szinte CSdl\
az utébbi években kezdédstt. ' » '

Az alkalmassag kérdése, mint gyakorlati mérési probléma a hiszas évek végén
merilt fel 1929-ben, New Yorkban mar a teszteket 6sszefoglalé mii- jelent meg

A. C. Hevmon, J. I£. Bouaw és C. C. BrieHAM tollabél, s J. B. CAROLL a
hiiszas-harmineas évekbél jo par, a gyakorlatban bevalt tesztet sorol fell A
masodik vilaghabori vége felé ismél nagy lendiiletet kapott a kutatds, s azéta

1./ B. Carrol : The Prediction of Success in Intensive Foreign Language Training. A | Training
. Résearch and Education” c. kitethen. Pittshurgh, 1962, 87135 :
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szinte szakadatlanul folyik, mégis, mivel a modern nyelvtanitis célkit(izéseit
és a modern pszicholégiai elméleteket egyesitd kisérletezés csak par évre tekint-
het vissza, igy inkabb csak kezdeti sikerekrsl és hipotézisekrél beszélhetiink, s a
problémakér sajatossagaibol kovetkezbleg a kutatémunkat minden orszaghan
kiilon-kiilon szinte teljesen elolrél kell kezdeni, természetesen az eddig elért
kiilfoldi eredmények figyelembevételével.

Mindmaig talan a leg)elentésebb, legszélesebb kort kutatast program a nyelv-
tanuldsra valé alkalmassaggal kapcesolatban a Harvard Egyetemen folyt. A t6bb
mint egy évtizedes kutatds eredménye tsbbek koézt az a teszt lett (Modern
Language Aptitude Test, J. B. CAROLL és S. M. Saron, 1958), amely mindmdig a
legismertebb, legtébb nyelvre alkalmazott, s ugy tinik, legjobban bevalt mérd-
eszkoze a nyelvtanuldsra valé alkalmassignak, pontosabban a nyelvtanulasi
képességek mérésének (réviditve: MLAT).

Minthogy sajat kisérleteimet tizennégy éven felilickkel végeztem, az emlitett
amerikai teszt dltaldnos iskolds kort vdltozatdrol szeretnék elGszér roviden be-
szamolni.

Az EMLAT (Modern Language Aplltude Test — Llementary) célja is az, hogy
megallapitsa a gyermekeknek a nyelvianuldsban alapveten fontos kepesseg—
szintjeit. A tesztnek hdrmas célhitlizése van, egyrészt segit kivalogatni azokat a
gyerekeket, akikkel legkorabban érdemes elkezdeni a nyelvoktatast, s akiktél a
leggyorsabb eldmenetel varhatd. Masrészt segit a homogén csoportok kialakita-
sdban, olyan gyerekek kerilhetnek igy egy-egy nyelvi osztalyba, csoportba,
akik nagyjibdl azonos lépésben képesek haladni. Végiill — s ez a modern okta-
tasban alapvetd fontossdgt — az irdnyitas szempontjabol ad hasznos segitséget:
ha megfeleld képességii (és mas pszicholégiai mérésekkel kimutatva) megfelelgen
motivalt gyerekek nem a viart médon haladnak elbre a nyelv elsajatitasiaban,
akkor az oktaté-nevels munkat kell feliilvizsgalni, esetleg médositani.

A gyerekeknek szinte szdrakoztaté formaban kildnféle feladatokat kell egy
lesztfiizetben, tobbnyire csak jelek beirdsaval megoldaniok, magnetofon iranyi-
tasaval. A feladatok: ,,rejtett” szavak megtalalasa, vagyis szokatlanul irt for-
maban valé felismerése, pl. apl, opn (apple, open); szintén anyanyelven irt mon-
datok Osszehasonlitdsa alapjan egy-egy szé mondatbeli szerepének kiemelése;
rimtalalas anyanyelvi szavak irott forméihoz; képzelt nyelv egyes szamneveinek
elsajatitasa utan ezek kilonb6z8 kombinacidinak megalkotasa.:

A teszt teljesen praktikus Giton, szamos ismert vizsgalati moédszer kiprobalasa-
val jott létre, a kutaték inkabb csak azt vizsgaltdk, melyik proba bizonyul a
legmegbizhatébbnak, nem azt, hogy miért. Ennek ellenére, természetesen a
vizsgalatok megszervezése sem, elemzésiik meg kiilondsen nem nélkiilozhette az
elméleti alapokat, mégis a kutatasnak ez az a része, az elméleti megalapozottsdg, .
ahol a legtobb munkat kell végezniink a nyugati kutatdsok kiegészitésére. A
gyakorlati médszereket, s a kapott eredményeket fel kell haszndlnunk, nemcsak
azért, mert ezek nagyon j6nak bizonyultak, hanem azért is, mert ilyen széles
kord, sok ezer embert igénybevev$ és hatalmas sszegeket felemészté kutatasra
részteriileteken nalunk ritkabban adédik lehetfség. Masrészt viszont — mint
cmlitettem — a kutatast teljesen (i elméleti alapon kellett végezni.

*

Egyet kell érteniink az emlitett kutatokkal abban, hogy mindenki, aki az
anyanyelvét el tudta sajatitani megfelel§ szinten, idegen nyelveket is meg tud
tanulni, ha elegendd 1d6t és megfelel lehetSséget biztositunk szaméra. Az azon-
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ban mar nagyon eltér§ az egyes személyeknél, hogy az illeté szamdara mi tekintheté
elegendé idének és megfelelé lehetdségnek. Ezt tehat, legalibb nagy vonalakban
mindenkinél tudnunk kellene. Igen tag hatirok kozétt — mint CAROLL meg-
allapitja teszt-kézikényvében — az &ltalanos intelligencia megfelelésben van a
nyelvtanulasban elért sikerrel, de ez a korreldcié egyik targgyal sem tul szoros,
s ugy tinik, az idegen nyelvekkel a legkevésbé az. Ezt természetesnek kell
tartanunk, hiszen az intelligencidt mi az értelmes megismerés és cselekvés képes-
ségének tartjuk, ami az iskolai elémenetelnek — a tanulds minden fajtajanak —
alapja, nem mond azonban eleget a megismerd tevékenység és a cselekvés olyan
specidlis részterileteird]l, mint pl. a nyelvtanulas.

Amikor 0j, szilard elméleti alapokrdl beszéltiink, elsGsorban a pszichologia
Livetkezetes alkalmazdsdra gondoltunk. Az egyik alapveto tisztazand6 kérdés
a képességek szerepe a nyelvtanulisra valé alkalmassagban. Sok szerzg azt vallja,
hogy a nyelvtanulasi képességek szintje az egyénnel vele sziiletik, s egész életén
4l nagyjabol valtozatlan marad. CAROLL is ezen a véleményen van, s tesztjik
kisérs szovegéhen azt mondja, a nyelvtanulds nem befolyasolja a tesziben elért -
eredményt, mert a préobak tartalma olyasmi, ami a nyelvoktatasban nem szokott
szerepelni. Az ilyen megdallapitasok elméleti szempontbél legalabb is félreérthe-
t8k, hiszen a képességeket semmiképp nem szakithatjuk el a tevékenységtél, a
kettd csak kolesonhatdsban fejlddhet, egyrészt tehat csak extrém esetekben for-
dulhat el6 a képesség allandé szinten maraddsa, masrészt nehéz elképzelni, hogy
egy képességet olyan tevékenység soran mérjiink, amely figgetlen attéla tevékeny-
ségtl (a nyelvtanulastél) barmilyen médon is, amihez az a képesség sziitkséges.

Az ilyen problémak elvi tisztdzasa nélkiil nem kezdhetiink hozz4d a téma tudo-

manyosan megalapozott megoldasdhoz, még akkor sem, ha — egyéb tényezd
hatasara — példdul a MEAT esetében az elméleti megalapozds hidnyos volta

nem mutatkozik meg a teszt praktikus alkalmazésénal. A teszt sikerének alapja
egyrészt a kialakitas médszere: az, hogy csak az igen sok esetben bevalt formakat
tartottdk meg, megfogalmazas nélkil, vagy annak ellenére is helyes elméletet
kell, hogy implikaljon. Masrészt az elmélet oldalarol kiindulva is megtalalhatjuk
az igazolast. A képességek fejlédésében ugyanis nem elhanyagolhaté az adottsdgok
szerepe. Ha hasonlé tevékenységet tételezink fel az egyes individuumoknal
(ami egységesedd és egyre nagyobb szerepet jatszé nevelési halézatunk mellett
nem is olyan képtelen feltételezés), akkor — legaldbbis bizonyos korig — az
egyéni képességek szintje szorosan korreldlhat az egyéni adottsdgokkal.

Az amerikai nyelvtanulasi alkalmassagot vizsgal6 tesztek elsédleges célju az
intenziv tanfolyamokra alkalmas tanulék kivalogatasa, nekik tehat elegendd
lehet csupén bizonyos képességek aktudlis szintjét mérni, s ha a tanfolyam révid
ideig tart, akkor valoban mindegy, hogy a tanulds megkezdésekor elért képesség-
szintek mllven aranyban liggenek az adottsagokidl, illetve bizonyos tevékeny-
ségekidl. Az EMLAT é5 a MLAT ennyivel meg is elégszik, a masik jelentds teszt,
a LAB (Language Aptltude Battely, P. PIMSLEUR, 1966) mér a motivaciot is
faktoral kozé sorolja, de mégis midegyik eljaras inkébb icsak egy-egy konkrét
tanfolyam, a praktikum szemszogéb6l, s nem a tanulok pszwhlkal tevékenysége,
dssz-személyisége oldalardl vizsgalja a kérdést.

A mi célkitiizésiink ennél tébbet foglal magaba, a kérdést mint metodikar pszicho-
logtat problémadt fogjuk fel, s az’egész nyelvtanulas-nyelvtanitas pszicholégiai elem-
zése felé szeretnénk bdviteni, vizsgilatainkat tehat szélesebb korben kell folytatni.

,»»A tanul6knak az oktatésra valé felkésziiltsége nemesak pszichikai tevékeny-
ségiik intellektudlis, megismerési formainak a problémdja, hanem az emberi
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személyiség valamennyi oldalara vonatkozik. A pszicholégia foglalkozik is ennek
a problémanak a kidolgozasaval. A kutatasok azonban rendszerteleniil és nagyon
szlik korben folynak. A kutatok figyelmét dltalaban csak az a kérdés kelti fel,
hogv az 6vodaskort gyermekek felkésziiltek-e 1skolai tanulmanyaik megkezdé-
sére; pedig ‘ennek a probléminak valojaban az oktatas minden s/dkdudra
minden fa]La]al'zl ki kell terjednie.” A tanulasi folyamatot csak akkor tud]ul\
helyesen iranyitani, ha ismerjiikk a tanulok psnchll\al tevékenységénck - kiindu-
lasi allapotat, s a folvamat kézben ellendrizni tudjuk, hogy [)SI.]Chll\dl tevékeny-
ségitk a kivant médon és mértékben valtozik-e. ‘

Célunk az idegen nyelvek tanuldsa pszichologidjanak egyik alapkérdése; a
nyelvtanulasnak o személyeség egésze szempontjdbol valo vizsgalata. A kutatasnak
a pedagégia szaméara fontos eredménye az lehet, ha a pedagégusok eszkozoket
kaphatnak, melyek segitségével megismerhetik és iranyithatjak a tanulék
pszichés tevékenységét, e tevékenység ésszerii strukturainak kialakitisat a
nyelvoktatas sordan, mégpedig kdzvetleniil, nem csupan a végtermékbdl, az egyes
nyelvi feladatok megoldasabdl visszakbvetkeztetve. Ez a cél természetesen csak
15bb lépésben kozelitheté meg, tobbféle kutatdsi médszer alkalmazisaval. Ezek
kozé tartozik az itt ismertetett kisérletsorozat is, melynek kozvetlen célja «
nyelptanuldsra valo alkalmassdg fokdnak mérésére s‘olgalo eszkozok kialakitdsa ee

%) [)robalasa .

A kisérletcket réssben gimnazistakkal végertiik, 1. osztdlyosokkal. £z a kor-
osztaly azért volt kilonssen alkalmas, mert mar mindannyian tanultak idegen
n\'dvet (oroszt az altalanos iskolaban), tehat alkalmuk volt arra, hogy a nyelv-
tanulassal kapesolatos adottsagall\at ilyen tevékenység soran kepessegekk
fejlesszék, viszont egy mas idegen nyelv (az angol) tanulasa el8tt alltak, tehat a
mérésnél kapott eredményeket utdlag Osszevethettitk a nyelvtanulas egyes
teriiletein elért eredményeikkel, a nyelvtanirok véleményével stb. Hasonlo a
helyzet a vizsgalt személyek masik csopiortj;'lval is: ezek olyan harmadéves
egyetemi hallgaték voltak, akik oroszt mind tiz éven 4t tanultak, az angol nvelv
tanuldsat viszont csak a kisérlet ldopontlaban kezdték.

A kisérletekben teszt-, kérdgives és explordcios modszereket alkalmaztunk.3

Az elsé vizigdlando6 tényezGesoport, a LAB. 1. és 2. része, az iskolar teljesitmény
és a nyelvtanulds motivdcidja. A MLAT-bol ez teljesen hidnyzik, mi viszont a
késdbbiekben ezt joval szélesebb alapon szeretnénk tanulmzinvozhL mint a
probasorozat egy. részfeladata.

A LAB 3. része a verbalis intelligencudt vizsgalja. Lzt Ggy creuuk. a MLAT-nak
sikeriilt specialisan a nyelvtanuldsi képességek szelnpontjdbol megkozelitenie:
fonetikusan leirt szavak szinonimait keresteti meg. Ez a préba az angol nyelv
sajatossagaira épiilt, de alapgondolatat érdemes atvenni, a kisérletben szerepld
cgyik probank ezen alapult. IEz magaban foglalja a szotartesziek alapelemét is
(amivel a LAB kozeliti meg a problémat), de a szévegpercepciot is kutatja, azt,
hogy a vizsgélt személy szokatlan formaban is fel tudja-e fogni és a megfeleld
fogalommal azonositani a széalakot. Mi ezt még dialektikus ellentétpirjaval 1s
kiegészitettiik, igy eldszor el kellett vonatkoztatni a lényegtelen elemek szokat-

2 N. F. Tdlizina: A programmozott oktatas elméleti problémai. Bp. 1970. 37.

3 Jellegénél fogva a tesztek kozé sorolhatjuk azt a prébasorozatot, amelyet a l\('pessviﬁek
szamunkra érdekes korillirt csoportjanak, a nyelvtanuliashan alapvetd képességeknek a mérésére

dllitottunk 6ssze. Ld. Kozéki Belu A ]\opcssc«cl\ szerepe az idegen nyelvek tanulasdban. Magyar
Pszicholégiai Szemle, 1970. 1. szdam, 96—101.
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lan formajatol, utana viszont épp a h.lsonlo. de nem azonos alakokat kellett
megkiilénbéztetni. : :

A LAB 4. részében nagvobb szerepel kap az tsmeretek alkalmazdsa : tanult
idegen nyelvi formdk alapjan rd kell jonni, hogyan kell mis dolgokat ezen a
nyelven kifejezni. Ezt mi préobasorozatunkban a MLAT 3. része alapétletével
oldottuk meg: mesterséges nyclven hallott szamjegyek megjegyzése utan azezek-
bl kombmalt tobbjegy i szaimokat kellett felismerni. Eza tobb faktort méré préba
(auditiv készség, memoria sth.) egyébként egyszeribb formaban az EMLAT-ban
is szerepel. Ugyancsak része @« MLAT-nak és az EMLAT-nak Is a szavak kiilon-
boz6 mondatokban betdltott szerepének azonositiasa. 1z egy tobbfelé clterjedt
kiilonboz8 célokra hasznilt, de a nyelvtanulisra valo alkalmassig mérésére kiils-
nésen jonak bizonyult proba. A MLAT-ban csak mint nyelviani érzék mérdje sze-
repel, de nyilvanazért valt be legjobban a mi kisérletiinkben is, mert sokféle gon-
dolkodasi miveletet foglal magaba, mégpedig a nyelvi mtegriu 16 szempontjabol
legjellemzsbb formdban.

A LAB két utolsé része az auditiv /.epe.s.sege/ml teszi prébara, beszédhangok
[inom diszkriminicidja, illetve a hallott és irt nonszensz szavak egyeztetése
Gtjan. Az vidbbihoz hasonld a MLAT misodik része. Ezt a kétségtelenil fontos
vizsgalatot az egyetemi hallgaloknal szerepeltettitk a probasorozatban, s t6bb
variacidjat is alkalmaztuk, de problémat okozott uz, hogy vagy a lebonyolitas
volt technikailag nechézkes, vagy kevéssé megbizhaté adatokat szolgaltatott.
A tovabbiakban ezt nyelvi laboratérium bevondasaval kivanjuk majd megoldani.
Prébasorozatunk része volt egyszerii pdros asszocidcids tanulds is, ami egyébként
valamilyen formdban minden tanulasi képességet vizsgalé tesziben szerepelni
szokott, s agy véljik, a nyelvtanulias szempontjibdél mindenképpen fontos
(a LAB-ban egyébként nincs, i MLAT-ban van hasonlé).

A prébakat igyekeztiink ugy kialakitani, hogy a lcbony olitas és az értékelés
minél egyszeribb legyen, a vizsgilt s/Lmel) dolga csupdn egy-egy sziam, vagy
betii kivalasztasa volt.

A kisérletben az dltaldnos intelltgencia mérésére o RAVEN-teszt szerepelt, mely az
irodalmiadatok szerint szoros korreldciét mutat a WECHSLER-teszttel. A kézépisko-
lasoknal errél néhany eset kiemelésével szintén meggyézddhetiink, s szamunkra ez
a teszt nemcsak gyalkorlatilag bizonyult nagyon hasznesnak (kénnyen, arinylag
gyorsan tomegesen \cgr(,ha.]lh(l té, konnyen értékelhetd), hanem elméletileg sem
kifogasolhatd, hiszen a prébasorozat alkalmas ,,minden olyan rendezé, clemzé
és integralé mivelel vizsgdlatdra, amelyek a magasabbrend( gondeolkodasi folya-
matokban szerepet jitszanak”? s igy az ériclines megismerés és cselekvés altala-
nos mentalis képességének szamunkra megfeleld mérGeszkoze lehet.

A képességek altalinos és specidlis csoportjanak pszichologiai méréssel kapott
eredményeit pe(lagogl,(u mérésel: eredményével vetettiik Gssze: a nyelvtanulisban
valé bevilas mértéke az angolbdl kapott osztilyzat, az iskolai tanulas terén elért
eredményesség méreé |(,p<,dw az altalinosta nulm«\n\ ieredmény volt. Azutébbima-
gitél értetddGen alegkilonb6z6bb tevékenységfa |‘ml\ ban elert]es/eredmon\'ck Osz-
szesitése, uz angol osztilyzat pedig dltaldban is, de a kisérleti uoportokb.m pedig
kalonssen gondosan szerkesztett pcddgonhn mérésck eredménye, melyek a nyelv-
tanulas l\ulonb()/o résztevékenvséger sordan elért eredményességet \l/sn.nllal\

3 Ritodk Pdlné, Takdcs Mdrta: Palyavidasziasi szaktanicsadas, Bp. 1967, 26.

5 A nyelvi tudésszint mérését a kozépiskolasoknal Aroa Magda és Kotz Ldszléné tanirnék
végezték, akiknek eziton is koszinetemet fejezem ki; az (-wvolcmmld]\nal a szerzG végezie a
méréseket. A mérésck eredményét mindenhol a szokdses bt OQI‘.(II\'/dTLl] fejeztiik ki.

: 59



A négy dsszemérhetd mértékskalat azutan sokoldalic matematikai-statisztikai
elemzéssel dolgoztuk fel. (Az egyetemi hallgatoknal az altalinos tanulményi
‘eredmény és az altalanos intelligencia 6sszevetése értelmetlen lett volna, hiszen
csak az altalanos- és kozépiskolaban tételezhetjiik fel, hogy az édltalanos tanul-
manyli eredmény az értelmes megismer§ tevékenység és értelmes cselekvés, az
értelmi képességek mérdszamaval szorosan korreldlhat. Az egyetemen egyrészt
sokkal jobban fiigg a tanulas eredménye az egyéntdl fiiggetlen tényezdktél,
masrészt — s ez a déntd — ott mar az altalinos tanulményi eredmény is a specii-
lis képességek egy csoportjanak a vetiilete, s épp akkor mevbl/hato ha nem
alta].mossanban méri az értelmességet, hanem valas/Lott sz |km.1 hivatas

1. tdbldzat (egyetemi 111. évfolyam)

A vsz.-ek sorszdma Angol erTcdmeny htrlz)reesdsﬁlgg\r;g ax
Yy
1. 5 72
2. 5 61
3. 4 55
4. 3 42
5. 3 48
6. 2 37
7. 5 66
8. 5 57
9. 4 57
10. 3 40
i1, 4 52
12, 4 56
13. 1 25
14. 2 36
15. 5 60
16. 4 56
17. 3 36
18. 2 38
19. 4 57
20. 3 41
24, H 59
22. 4 58
23. 3 39
24. 2 - 42
25. 5 60
26. 3 53
27. 2 47
28. 2 36
29, 4 51
30. 4 58
31. 2 41
32. 2 36
33. 4 57
34. 3 42
35. 3 36
36. 5 70
124 1777
N = 36 T=3,4 7 =49
r= 0,90 p<0,001 elérheté max.:
80 pont
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IT. tabldzat (kozépiskolai I. évfolyam)

A vsz.-ek Angol eredm. Képess. p. Tanulm. &tl. | Intelligencia 1.
sorszama x y ' y
1. 3 85 3.3 47
2. 4 86 - 3.7 26
3. 1 37 2.8 15
4. 2 75 3,0 43
5. 3 82 3.7 54
6. 4 83 3.6 41
7. 2 77 3.3 53
8. 5 87 3,6 44
9. 4 79 4,3 50
10. 1 74 2,3 46
1. 3 88 2,8 pA
12. 2 92 3,6 56
13. 2 68 2,5 43
14. 3 86 4,0 53
15. 3 63 3,2 44
16. 2 69 2,8 37
17. 3 85 3,8 50
18. 3 85 3,6 38
19. 3 83 41 35
20. 4 81 3.3 40
21. 5 83 2,9 16
22. 2 80 3.4 52
23. 1 79 2,7 49
24. 4 85 34 55
25 4 84 3.3 38
26 2 82 2,9 51
27 4 86 3.5 49
28 2 75 2,8 42
29 1 66 2.5 44
30 3 88 3.6 45
31 4 87 3,2 36
32 1 68 2,1 7
33 3 82 3.1 39
- 34. 4 81 3,3 22
35. 2 73 2,8 42
36. 1 71 2,2 25
37. 2 66 2,8 49
102 2901 17,2 1484
N =37 r=28 g=178 T, =32 T, = 40
(max.: 100) (max.: 60)
Angol eredm.—képesség p. Iy =059 p 0,001
Tanulm. 4tl.—képesség p. rey = 0,53 p 0,001
Tanulm. atl.—intelligencia t. vy, = 0,37 p 0,01
Angol eredm.—tanulm. atl. rex, = 0,64 p 0,001
Angol eredm.—intelligencia t. Iy, = 0002 nem szign.

szempontjabol. A nyelvtudas mérdszamdanal mar mas a helyzet, a nyelv csak
kis része egyetemi tanulményaiknak, az mér szinte csak személyiség motivilé
szférajatol fugg, hogy az egyén mennyi id6t és energiat szdn a nyelv tanulasara,
s személyiségének végrehajté szférajatdl, hogy milyen sikereket ér el.)
Médszeriink mindkét korosztilynal az volt, hogy a tanév elején elvégeztettiik
a tanulokkal a nyelvtanuldsi képesség mérésére szerkesztett probasorozatot,
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majd az elsé, illetve a masodik félév végén feladatlapos és hagyomanyos mod-
szerekkel megallapitottuk a tanulék nyelvi tuddsanak szintjét. Izt a két mérési
adatot és a kozépiskolasoknal az intelligencia Leszt eredményét és a tanulményi
atlagot minden varidcioban ésszehasonlitottuk. Kiindulé munkahipotézisiink
az volt, hogy specidlisan ¢ célra szerkesztett probikkal — és csak ezekkel —
clére kovetkeztethetiink a nyelvtanulisban késébb elérhetd sikerre, bizonyos’
korilmények kozott.

A szamitasok illusztralasira bemutatjuk egy harom kis csoportban okta-
tott — egyetemi (1968/69-es tanév BML Gépészmérnoki Kar) és egy — két kis
csoportban oktatott — kozépiskolai (1969/70-es tanév, Kaffka Margit Gimna-
zium) tanulécsoport eredményeit,

Szamunkra a'kutatas jelenlegi fazisdaban ezckbél az adatokbdl az a legfonto-
sabb, hogy minden vizsgalatban (kb. 100 kézépiskolas kord és- tsbb mmt 200
f(,lnotl vizsgilt: személy esetéhen) az angol tanuldsban elért eredmény és a képes-
ségoizsgdlo proba eredmenye kosott mmdzg igen. magas korreldciot taldltunk ; elég
magas volt (ahol mértitk) az altaldnos tanulmanyi eredmény és. az mtelhgenud
teszt korreldcidja is, viszont az intelligencia teszt alig mondott valamit a nyelv-
tanulasban vérhaté eredményrél, egyes csoportokban mar ¢ durvabb vizsgalat-
nal sem volt 971gnlf1k(ms az u(,dmeny,' a finomabb 6sszevetésnél pedig a nyelv-
tanulas eredménye és a nyelvianulasi Képességeketl vizsgalé probasorozat ered-
ménye kozt megmaradt a \/1gnlf1kdns korrelicio, az angolban elért eredmény
és az mLe]hgenu.l mérészama kozott viszont minden eselben eltiint 8

Az, hogy a négy méréskalank minden ésszevetésében pozitiv korrelaciot talal-
tunk, természetes, és lgy is kell lennie: Egyrészt a pedagdgus szamara csak az
lchet megnyugtlatd — és ez az egész Ol(_‘dlll(,ll} esség-mérés értelme — ha a tanulék

- az iskolai munka minden teriiletén mentalis képességeiknek és egyéb személyiség-
vondsaiknak megfelel§en haladnak. Masrészt a nyelvtanulasi tevékenységet
semmilyen formiban nem akarhatjuk elszakitani az ,xltalanos tanulasi L(,velxcny-
ségtél, sem az ezekkel kélesonhatasban fejlds nyelvtanulasi ‘képességeket vagy
a ll\(,l\l tehetséget az altaldnos tanulisi, értelmi I\L|)(‘\\Cg(,|\|01 a Lehetset‘flol
Klszakitani scmmlkeppcn nem szabad,, de megkiilonbéztetni meg kell.

Elgfordul, hogy néha egy gyengébb tanulé konm ¢bben sagatit el idegen nyel-
veket, mint egy -jobb tanulmanyi dtlagd tirsa, vagy hogy remek szellemi képes-
s(’gel\l\el megdldott kivalé ‘szakember milyen nehezen képes minimalis nyelv-
tudast is megszerezni, de ezek felett gyakran legtobben atsiklanak, furcsa vélet-
lennek tekintve ueku az eseteket. Pc(ho mint HUDSON mt,mnllapntp, a kivételes
cseteknek igen: nagy gyakorlatr JelelltOscge van.” DarwiNra hivatkozik, aki
mindig kilonas gonddal jegyezte fel a szokisostol elterd escleket, mert azt tapasz-

talta, ezek mennek legk(jnnvcl)ben feledésbe. Marpedig n kutatot gvakran épp a
kv ételes esctek vezetik ri ) torvényszeriségek felismerésére. Akik erre képte-
leriek — pl. azok, akik a felmerald tényekkel szemben is ragaszkodnak ahhoz az
clképzelésiikhoz, hogy a nvelvtanulisra valé alkulmassigban ninesenck egyéni
kiillsnbhségek —. azt a hibat kovetik el, amit, KOZIELSZKI ,,6nmegerdsitési mecha-
nizmusnak’ nevez. . Ennek lényege az, hogy az emberben a hipotézisek meg-
alkotdsa utin, ezek igazoldsa sordn a tényleges mérési credményekidl fiigget-
leniil névekszik a hipotézis fennallisinak valdszinisége. lgyv ennek a »furesag,

s 1361, a parcialis korrelidcids egyitthatoval ‘vigzett szémitasokrol Id. Nozéhi Béla: A ny«,lv-
vanulasra vald alkalmassag pszicholégiai mérésénck pl()l)]EITldl Pedagégini Szemle, 1971. 3. sz.

235 249. o
7 L. Hudson: Conteary Imaginations, Harmondsworth, l()()/ 23..



paradox bizonyitisnak az eredménycként az ember akkor is rvagaszkodik' az
altala alkotott hipotézishez, amikor valdészinlileg hamis.”

*

. Modszeriink ismertetésének e szakaszaban szeretnénk réviden vazolni kuta-
tasi témank, a nyelvtanuldsban vald egyéni kiilonbségek pszicholégiai elemzésének
altalunk tervezett megkozelitési madjat.
A problémat a gyakorlat vetette fel, nemesak azzal, hogy egyre nagyobb tome-
geket ‘egyre gyorsabban minél magasabb nyelvtudisi szintre kell eljuttatni,
hanem azzal is, hogy minden modern oktatdsi formaban a tanuldsra, a tanulék
egyéni aktiv megismerd tevékenységére és cselekvésére tevddik at a hangsily.
[Ehhez, s az ¢bbél értelemszerden kévetkezdé magas szinvonali és hatékony
irdnyitas megszervezéséhez elengedhetetlen a személyiség sokoldala, s a specidlis
terileten minél mélyebbre hatolé megismerése. IEbben a legtébb segitségel a
pedagégiu a pszichologiatol \';’lrhatju ¢és kaphatja, attél a tudomanytdl, mely az
ember és kirnyezete, a belsd és kiilsd tényezdk sajitos kapesolatanak \Jls«ml.a-
taval 100](111\0/1|\ ’
A téma fontossaganak igazolisa az (,ddlgld\bol fakad. A puddg:obux o]\lat.ls
kézben csak abbél ndulhat ki, hogy a megfelels tevékenységek gyakoroltatasi-
val minden tanuléjaban minden képesség szintje. emelhetd, tehat sem. magat,
sem egyes lanuldit nem mentheti fel eleve a fokozott erdfeszitéstél azzal, hogy
bizonyos vele sziiletett adotisagok, ratermettség. hianyara: hivatkoznak. .De
(*0') részt épp chhez az egyes teriileteken megkivant fokozott erdfeszitéshes: kell
v képességele lkiindulé szintjének pontos ismerete, misvészl a pedagbgus mint
<)l\tat_.a.~ szervezG 65 kutatdé a pszichologussal karéltve tudomanyos alapon, a
varhaté legnagyobb sikernek megfeleléen kell, hogy : hivdlogassa « tébb idét,
energiit, pénst liveteld intenziv oltatdst [ormdlira, nyelpigényesebb. szalemdkra

alkalmas tanulolat, nem pedig — mint ma is sokszor térténik, épp a nyelvtanulas
szempontjabol — véletlenszer(ien. Véletlenszer(inek ncmcsu_k azokat a , kiviloga-

tasokat” nevezhetjik, ahol nines felvételi vizsga, hanem azokatl is, ahol (..ml\

tudédsszintet mérnek, hiszen egy ilyen szelekcional, mondjuk egy fizikai dolgozé

gyereke, akinck csak pdar sziz oéra idegennyelv-tanulasi lehet8sége volt, s ez

alatt fele olyan szintre jutott, mint egy jobb helyzetben levd tirsa, aki viszont .
tobb ezer érit fektethetett be, mig eredményét elérte, alkalmatlanabbnak tinik

egy nyelvi pélyira, pedig ](,h(,l hogy képességel vagy még-inkibb adottsigai

.1lapjm olyan szintre is eljuth: ll ngfc]elo l\omlm(‘mcl\ kézott, amire a masik

sosem lesz képes. Konnyen belathaté, hogy az idegen nyelvek tanulisara valo

alkalmassig mérésének nagy I)Ld(lgoghn (mm(l oktatasi, mind nev elési), pszicho-

logiai, gazdasigi sth. jelentdsége van. :

A kivetkezé probléma a kiilonbségek megdllapithatésdgdanak igazolasa. A nychv-
haszndilat és a nyelvianulas gys ll\OY‘]‘ll.l alapjan kl\"l'()""llhﬂljlll\ a legalapvetdbb
tevékenységeket, chhez kapesolédéan a pszicholdgia elméletébsl o megfeleld
képességeket, s ezekel a nyelvtudomany szempontjaival egyeztetve ()ly.m
|u‘(’)bns‘ommlot szerkeszthetiink, mely minden egyéb p(,daooonu ragy pszicho-
l6giai mérdeszkoznél alkalmasabh dmono/]sr vés predikeidra e speciilis teriileten.

A kdvetkez8 mar tiszLian gyakorlati |cpe\a prébasorozat ésszedllitdsa, kiprébldsa.

A kutatis természetébdl fakadoan ismét az elmélet kovell\eal\. Lgyrészl
esak az elmélyilt pszichologiai és pedagogial vizsgalédas alapjian dénthetjik el

8 Ismerteti Putnolid Jend, A pszichologia 0j nitjai™ e, kitethen-(szerk. Léndrd Ferenc. Bp.

1967. 399.)
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hogy ezek a statisztikal eredmények, a magas korrelacidk tudomdnyos és praktikus
szempontbol mit is érnek. Az elemzés alapjan mar kibontakoznak a kévetkezs
lépések korvonalai. Az egyik irdny a képesség-tevékenység kapcesolat vizsgalatanak
mélyitése. Ez a gyakorlat oldalarél a teszt végleges, tokéletesitett forméjanak
kialakitasat, magy mintdn valé kiprobalasat, sztenderdizdlasat, a kiilféldi
sztenderdekkel valé osszevetését stb. jelentené. Az elméleti vizsgdlatnak kéz-
ben pontosan meg kell hataroznia, s az adatok elemzésében is differencidlnia,
hogy melyik préba eredménye milyen részképességnek az atlagostéol eltérd
allapotat mutatja, ez milyen sajatos problémakat jelent a nyelvtanulas folyama-
taban, s igy az illeténél milyen specialis gyakoroltatéasra kell a hangsulyt helyezni.
Ez természetesen megkoveteli a gyakorlati pedagégiai munka és a pszicholégia
tudomdnya mellett a didaktika és a metodika bevonasat is.

A kutatas masik irdnya talan még bonyolultabb, és még lényegesebb is. Eddig
csak bizonyos képességek vizsgalatarol volt sz6, kétségtelen azonban, hogy az
alkalmassag csak részben fiigg bizonyos szellemi képességek allapotatol. A
nyelvtanulas folyamatdban és eredményességében is bizonyos mentalis képes-
ségekkel egyenlé fontossaga lehet szdmos egyéb tényezdnek is. A szerzé célja
tehat a kisérlet kovetkez6 fazisaban az, hogy a vizsgalatba bevonja a személyiség
végrehajté és motivdlé szférdjdanak szimos egyéb faktordt s (mint pl. a kognitiv,
konvergens és divergens gondolkodas viszonyat, az altalanos miiveltség hatasat,
a csaladi és iskolai kdzosségben valé kommunikaciés kapesolatokat, karakter-
tipust sth.). Ha sikeriil a személyiségnek az idegen nyelvek tanulasa szempont-
jabol alapvetd kiilsé és belsé tényezdit kivdlogatni, s ezek minél pontosabb
mérésére megfelel6 eszkozt késziteni, akkor az elézmények, az-elszé fe)lédési
fok és a jelen allapot ismeretében elég nagy biztonsiggal és elég konkrétan
kovetkeztethetiink majd a tanulasi folyamatban az egyes tanulok egves tevé-
kenységeinek kévetkezményeire, vagyis az wranyitis megfeleld rendszerét teremt-
hetjiik meg.

Az itt vazoltak mar a kutatas kévetkezs, magasabb fazisat jelentik, s ezt
kovetheti majd a harmadik, legmagasabb szint, amikor a pszichologiai elemzés
eredménye mar konkrét segitséget jelent az oktatdé-nevel6 munka hatékony-
saganak emelésében.

*

\'[odszerunk bemutatasanal itt az elsd, a mar kldolgozott szakaszt ismertetjiik,
a képességek aktualis allapotdnak fogalmi és mérési problémiit. A kisérlet egy
fazisa azonban természetesen csirdjdban mar magaba foglalja a kovetkezd fazis
elemeit is. Ezt szolgaltdk vizsgalatainkban a kérdSivek és az exploracié. Igye-
keztiink felmérni a tanuldknak és kozvetlen kérnyezetitk tagjainak a nyelv-
tanulashoz, az idegen nyelvekhez valoé viszonyat, kapesolatait, érdeklédését.
Ugy talaltuk, hogy ezeknek a tényezéknek is l\omoly szerepe van, elsdsorban a
megfelel§ motivacios bazis kialakuldsa szempontjibol.

Mindenfajta tanulds az idegrendszerben gyakorlds dltal létrehozott maradandé
viltozds, melynek energetikar alapja a motivdacié. Jogos tehat a feltételezésiink,
hogy a nyelvtanulas eredményességét biztosité belsd feltételek két legfébb cso-
portja a nyelvtanulas specidlis képességeinek és a nyelvtanulasra vonatkozé
motivumoknak az 6sszessége és viszonyuk hatdrozza meg (természetesen a
kiillsé tényezdkkel egyiitt) a nyelvtanulds eredményességét. A kettd viszonyit
azért hangsulyozzuk, mert hosszabb tiavon ez a tanulas részteriilete szempontja-
bél is, de a személyiségfejlédésben altaldban is meghatirozo jelentségii. Termé-
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szetesen az az idedlis, ha az egyén magasan motivalt és képességeinek szintje is
magas, tehdt mind motivacidjat, mind képességeinek szintjét emelni igyeksziink.
Am itt nemcsak a YERKES—IODSON-t6rvény forditott u-gorbéjére kell gondol-
nunk, arra, hogy a motivalt allapot, az aklivacios nivé emelkedése csak egy
Optlmd]l\ szint eléréséig segiti a teljesitmény emelkedését, a talfokozott akti-
vaeids nivé mér karos hatast, hanem arra is, hogy a képességek és a targyra
irdnyulé motivicié kozti diszkrepancia bizonyos fokon tul mar mindenképpen
kdros, mert a kdrnyezelrendszerhez valé folyamatos alkalmazkodas, az adap-
tacié ellen hat. (Ha valakinek jo képességer vannak, de alacsonyan motivalt,
akkor nem tud adekviatan beilleszkedni, mert mmdlg képességei alatt teljesit,
ha pedig képességel szerény szintjéhez kepest mindendron nagy teljesnmen\t
“akar elérni — vagyis a mi vucgalataml\ oldalarél nézve, ha olyan egyén valasz-
tott nyelvigényes pilyat, akinek adottsiagali nem ebben az irdanyban voltak
kiiléngsen jok, illetve ha intenzivebb nyelvtanulisi forméakba olyan személyeket
valasztunk, akik a nyelvtanulishan c¢sak lassabb elérehaladdsra képesek —
akkor az szorongé, kedvetlen, kudarcorientalt lesz, s még 6, ha médja van a
feladat teljesitésével felhagyni, vagy alacsonyabb megoldast taldlni, s nem valik
neurotikussa.)

TaLIzINA irja: ,,A szovjet pszichologianak és pedagdgianak nem azért van
sziiksége tudomdnyosan megalapozott tesztfeladatok segitségével nyert objektiv
mutaték rendszerére, hogy embereket tehetségtelennek nyilvanitson, hanem
azérty hogy megallapitsa képességeik, jartassigaik, ismereteik kialakultsaganak
mar elért szinvonalat, meghatérozza a helyes utat a veliik valé tovabbi foglal-
kozésra, eredmcnvesen fejlessze- szunelvlseguk kiilsnboz6 ull(l]donsagall A
pszicholégidban — mint barmely mis tudomanyban is — egységes rendszerbe
kell foglalni a kiillonb6z6 pszichikai jelenségeknek és jellemzdiknek megéllapi-
tiséara szolgalé moédszereket és eljardsokat. A pszicholégia jelenleg még nem
tiizheti napirendre a pszichikai- tevékenység kvantitativ mérdeszkdzeinek
kidolgozasat, legfébb ideje viszont, hogy kidolgozza ennek a tevékenységnek az
objektiv mindségi mutatéit. Ennek a probléméanak a megoldasa nélkiil a tanul-
manyi folyamat irdnyitisinak hatékonysagat sem lehet objektiven értékelni.’
Véleményiink szerint az alkalmassag mérése a nyelvtanulis terén is minden-
képpen a sikéres adapticiot szolgalja, azt, hogy az egyén legjobban kifejleszt-
hesse és haszndlhassa képességeit, akdar az intenziv és szokdsos tanitasi formakra
iranyitjuk segitségével a tanulékat, akar a tanulds folyaman vizsgaljuk kiilon-
b626 személyiségvonasaik aktualis dllapotat, pszichés tulajdonsagaik alakulasat.

Az idegen nyelvek tanuldsa a legszorosabb kapesolatban van a beszéddel, ami
a gondolkodassal szoros 6sszefiiggésben, kélesonhatasban fejlédik. A gondol-
koddsi tevékenység pedig az ember megismerd tevékenységének legmagasabb
fokat jelenti, mely kihatdssal van az ember egész pszichés miikédésére. Nyilvan
ezért van az, hocv talan a nyelvtanulasban tapasztalhaté leginkabb, mennyire
szervesen, elvalaszthatatlanul fonédik Gssze az ismeretek elsajatitasa és alkal-
mazdisa, illetve a tevékenység és annak emociondlis kisérd idenségei Ezért az
it vézolt problémanak a tantargy keretein messze tilmutatd, az egész személyiség
alakuldsa szempontjabol fontos jelent8sége van.r?

9 Talizina i. m. 27.

10 Tovabbi felhasznalt miivek: E. Antsey : Psychological Testing. London, 1966., F. Carpenter,
E. Haddan: Systematic Application of Psychology to Education. New York, 1964., .J. B. Caroll :
Use of the Modern Language Aptitude Test in Secondary Schools. Prentice-Hall, New Jersey,
1959., ué. : Langnage and Thought. Prentice-Hall, New Jersey, 1964.
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