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A ,;hatranyos helyzetd tanulé” fogalma a
"negyvenes évek legvégén jelent meg a magyar
kézoktatasiigyben, s koriilbelil tiz éve kerilt
killonésképpen a figyelem kozéppontjaba.
Azéta nemcsak a hivatalos megnyilatkozasok-
ban, hanem a napisajtéban, s6t az irodalmi
folyéiratokban is gyakran olvashatunk réla,
tébbnyire birals jellegii, elégedetlenséget jelzd
kozleményeket.

A szocialista orszagokban ez elvi kérdés. De
megkeriilhetetlen probléma a tdkés vilaghan
is. Tulajdonképpen egyidds az iskolaval. Az
angol kadvany, amelyrdl irok, egy JuveNa-
r1s-idézetet hordoz mottoként: ,,Nem kdnnyd
boldogulni azokkal, akiknek a tehetségét
elnyomja az otthoni nyomor.” (III. szatira)
Mér az dkorban is akadt tehat tollforgats
ember, aki Telfigyelt a bajra. S hogy angol
szakmai korék ilyen komoly figyelmet fordi-
tanak r4, az annak a bizonysiga, hogy nem-
csak a par évtizede még félfeudalis Magyar-
orszag viaskodik az egyenldtlen induléas
probléméjéval, hanem a sokkal gazdagabb
és'a polgar egyenlfség elvét évszazadok 6ta
vallé nyugati orszagok is.

A Kozoktatdsi Tandcs (Schools Council)
1967-ben szervezte meg a Plowden Committee
nevi munkacsoportot, amely feladatul kapta
az egyenlotlen esélyekkel indulé gyerekek
(szabadon | igy lehetne forditani a ’cross’d
~with adversity’ szerkezetet) problémajanak
tanulményozéasat. Két évi munkéval késziilt a
Plowden Report, s ennek tanulsagait dolgozza
fel a kényv (,,A tarsadalmilag hatrianyos
helyzetd gyermekek nevelése a kozépiskola-
ban’’); felhasznal azonban a témat érinté mas
jelentéseket és szakmunkékat is. A vizsgalédas
nem lépi tal a nemzeti kercteket. Mellszi az
Azsiabél és Kozép-Amerikabél bevandorolt
szilok gyermekeinek megfigyelését, nehézsé-
geinek elemzését, ¢s nem hasonlitja éssze az
angol helyzetet az észak-amerikaival, csak
egy-két példat idéz az USA tapasztalatai-
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A bevezetés a hdtrdnyos helyzet nwghataroza-
sdval foglalkozik. Szamunkra meglepd, hogy a
hétranyos helyzet (deprivation) okainak tekin-
télyes részét nem tartja tarsadalminak, hanem
az egyéniség vagy a csaldd sziikebb kereteibe
utalja. Elhissziik, hogy minden ok szocialisnak
mindsitése kényelmes lenne, de azért a szocia-
lista orszdgok szakir6i tobb ilyen okkal kap-
csolatban bizonyéra tovabb nyomoznanak, és
meglelnék a baj tarsadalmi gyékerét.

A hatranyos helyzet lehetséges Kkonkrét
elszményeit az elsG lejezetek veszik szamba.

Tobbségilk annyira hasonlit a.nalunk is koz-
ismert tényez§khoz, hogy felsorolisuk felesle-
ges. Elismerést érdemel az az alapossag, az a
részletezés, amelyhez hasonlét magyar szak-
munkikban még nem taliltam. Feltarnak a
tanulmény szerzdi olyan okokat is, amelyekre
mi nem is gondolnank, vagy nem a hitranyos
helyzet tiineteként kezelnénk, mert barmilyen
helyzetii csaladban’ jelentkezhetnének: pél-
daul a sziil§ ellenszenve az iskolaval szemben
(dltaldban azért, mert rossz emlékei vannak a
sajat iskolds éveibgl). Még a csalad anyagl
helyzetének ]avu]asa is okozhat hatranyt: né
az iskolaztatasi igény, de nem valtoztk a
csaladi kornyezet kulturaltsaga. A szemlélet
gyermek-kézpontii; azt keresik, miért vannak
a gyermeknek nehézségei, s igy szamitdsba
vesznek olyan jelenségeket is, amelyeket mi
a veszélyeztetelt helyzet tartozékanak tekin-
tiink.

Az angol kozve]em(,nyben gyakran jelent-
kezik az a nézet, hogy a héatranyos helyzetii
tanulék segitése a kozépiskoldban esé utédn
koponyeg, a hatranyt az elemiben kell meg-
szimtetm. A tanulmény szerzéi elismerik,
hogy a legkedvezdbb kor a 4—8. év, de ha a
gyereket ezekben az években nem segitik elég-
gé, s késbb az elemiben sem, akkor a mulasz-
tast a kozépiskolaban kell pétolni.

Ezutan egy sor egyéni torténet kovetkezik:
a gyermek utja a kozépiskolaig, az elmaradas
vagy a lelki zavarok okainak kutatdsa, a
segités kisérletei és eredményei. Ezek a torté-
netek alkotjdk a konyv legkevésbé meg-
gy6zs részét. Tual sok a happy ending. Termé-
szetesen nincs jogunk kétségbe vonni, hogy a
bemutatott esetek valéban fgy térténtek, igy
végzbdtek. De vajon altalanosan jellemzd-e a
kép? Vajon az iskola és a hatésigok ossze-
fogasa valdéban teljes sikert hoz az esetek
nyolcvan szazalékaban?

A kiovetkezs fejezett§l a segitségre vonat-
koz6 javaslatokat varnank. A szerzdk azon-.
ban, miel6tt a tarsadalomhoz és a hatosagok-
hoz fordulndnak, szAmos hkisérlstet mutatnak
be, amelyek 6nként vallalkozé kozépiskolak-
ban folynak, s amelyeket az igazgatéi jelenté-
sek frnak le. (,,An account of practice in some
schools.”) Jellegiik szerint ezeket a kisérlete-
ket harom csoportba oszthatjuk. Vannak
szervezetiek : némelyik iskoldban kilén osz-
talyba jarnak a hatrinyos helyzetd tanulék,
masutt semmiképpen nem akarjak elkiiloni-
teni Gket. Mivel mindkét prébalkozasnak
mutatkoznak az elényei is, hatranyai is, itt-
ott kombinaljak a kettdt: az angol nyelvet és
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a matematikat kiilon csoportban tanuljalk,

a tobbi targyat iskolatarsaikkal egyitt.
— Kisérleteznek tantervi vdltostatdsokkal :,
néhany targyat fakultativva tesznek, és

— ugyanesak fakultativ jelleggel — gyakorlati
targyakat vezetnek be; akad példa a tanterv
teljes megvaltoztatisara is. Végiil tantermen
és wskoldn kiviili szervezéssel is igyekeznek segi-
teni a raszorulé kozépiskolasokon. Barkacso-
las, sport, miivészi tevékenység, kirandula-
sok — legnagyobbrészt olyan otletek és kisér-
letek, amelyekre mi is gondoltunk, de ebben a
tekintetben is meglep a valtozatossig, a lehe-
t6ségek kutatasanak alapossaga. Egy lélek-
tani érdekii otlet: a sportok koziil leginkabb
a golfot tartjak hasznosnak, mert ez nem ver-
senyzé (non-contact) sportig, s a gatlisokkal
kiizd6, kénnyen elbatortalanodo fiataloknak
nem "kell a vereség szégyenét§l tarta-
niok. — A kisérletez6 iskolakban a tanarok
kiilsn Gtmutatast kapnak arra vonatkozoban,
hogy tiirelemmel, baratsigosan kezeljék a
handicappel viaskodé6 fiakat, lanyokat.

A kényv mésodik felét’ majdnem teljesen
kitsltik azok az ujitdsok, amelyeket — féleg
a kisérletek tanulsigaira alapozva — a tanul-
many szerz6i kollektivaja javasol. Egy résziik
lényegében annak az ismétlése, amit a kisér-
letezé iskolak médszereinek a leirasaban — az
imént ismertetett fejezetben — olvashatunk.
Igy csak azt ismertetjiik, ami 4j, vagy ami
altalanositja a kisérletekben felfedezett lehetd-
ségeket.

A héatranyos helyzetii tanulék igazén ered-
ményes segitése az angol iskolarendszer alapos
atformalasat kivanna. Jelenleg még az épiile-
tek sem felelnek meg a célnak. Meg kellene
valtoztatni az angol iskola hagyomaényos
alapelvét: azt, hogy a tanulds versengés,
olyan dolgokban pedig, amelyekben verse-

nyezni nem lehet, teljes egyformasdgot kell

kovetelni. A" versengés-uniformitas kettdsségeé-
nek helyére az egyittmiikidés rendjét kellene
allitani: tanirok és tanulék, nagyobbak és
kisebbek munkatafsként dolgozzanak egyiitt.
Ennek érdekében meg kell sziintetni az osz-
talyrendszert, tehat a tanuldcsoportok hagyo-
ményos szervezését, amely a gyerekeket élet-
kor és tanulmianyi eredmény szerint fogja
ossze. Ehelyett ,,vertikélis” csoportokat java-
solnak: olyan csoportokat, amelyeket nagyja-
bél azonos fejlettségil, azonos oktatési rendet
igényls tanulékbél allitananak dssze, tekintet
nélkil az évek szdmara. Sziikséges a tanitas
térésmentességének biztositasa az infant school-
tol az egyetemig. Ennek érdekében hasznos
lenne, ha az ¢lemi iskolat két évvel meghosz-
szabbitandk, és a gyerek nem 11, hanem 13
éves koraban keriilne at a kozépiskoldba. A
tanterv legyen rugalmas, az iskolavezetés
valtoztathasson rajta Ggy, hogy a hatrinyos
indulék utolérhessék a tsbbit. :

- Anglidban a hétranyos helyzetd gyerekek
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tobbnyire az iskola vizsgakézpontisdiga miatt
véreznek el. Ezért a vizsgak helyett gyakran
isétléds tesztezést kell bevezetni, nem oszta-
lyozasi céllal, hanem azért, hogy az elért
eredményrél mind a tanir, mind a tanulé
tajékoztatast kapjon. (A sajtébol nemrég agy
értesiiltiink, hogy a valasztasok utan hata-
lomra kerilt konzervativ kormény ezzel éppen
ellentétes intézkedést hozott.)

A tanulmany szerzdi elfogadjik azt a néze-
tet, hogy a hétranyos helyzetnek van nyeloi
oka (vagy kévetkezménye?) is: a gyerek szo-
kincse szegényes, rosszul banik a nyelv esz-
kézeivel, emiatt nehezen érti a tankényvet, a
tanért, gy6trédve tanul. A segités médja elsé-
sorban az olvasas, az iskolai kényvtarak
bévitése. Nagyon célszertinek latszik a drama,
a szinieléadas. (Szindarabok iskolai elsadasa
régi hagyomany szerte Eurépiban, de a
szereplésb§l eddig éppen a beszéddel viasko-
d6 didkok maradtak ki.) Az iskolai klubok-
nak, szakszerlien tervezett muzeum-, tarlat-
és hangversenylatogatdsoknak kell ~biztosi-
taniok a szegényebb vaqy elhanyagolt gyere-
kek részére a térsas és miivészeti élményt.
Az idegen nyelvek sikeres tanulasa, hasznal-
haté ismerete nem maradhat kevesek szeren-
cstje. Az audio-vizuilis eszkézok is jelentssck
lehetnek a hatranyok megsziintetésében; nem-
csak az idegen nyelvek, hanem az anyanyelv,
s6t a matematika tanitasadban is segithet-
nek.

Széba keriil az iskola és a csaldd kapesolata.,
A tanulmany minden lehetdséget szamitasba
vesz, még a szil6k rosszindulatat is. Elsg-
sorban az iskolat tartja alkalmasnak a sziils-
pedagégus taldlkozasra, de nem zarja ki a
csaladlatogatas lehetdségét sem, féleg olyan-
kor, ha a sziil6 hanyagsagbol, szégyenkezésbé]
vagy ellenséges érziiletbl keriili az iskolat.
Erdekes, hogy a csaladlatogatast esak kivéte-
lesen akarjak tanarra bizni, inkabb a varosi
hatésag illetékes kozoktatdsiigyi tisztviselSjét
tartjak alkalmasnak.

Minden 4llitds, minden javaslat, amelyet a
konyvben olvashatunk, abbél az elvbél indul
ki, hogy a héatranyos helyzetieknek is el kell
végeznidk a kozépiskolat, el§ kell késziilnisk a
fels6foka tanulmanyokra, nem szabad &ket
maésfelé iranyitani 15 éves korban, amikor
vége a tankotelezettségnek. S ebben van olyas-
mi is, amit aligha fogadhatunk el. A kényv
olvasasa kézben ugyanis feltiinik a szakmabek
olvasénak, hogy csak az dltalinosan képzs
kozépiskoldkrél van * sz6. "A  szakkézépiskola
iigyének csak néhany sor jut: az altalanos
jellegli oktatés (liberal education) és a szak-
kozépiskola (professional education) kettss-
sége maga is szocidlis és helyzeti ellentéteket
jelez, s ha a hatranyos helyzetdi tanulékat
szakkozépiskolaba iranyitjik, akkor intéz-
ményesitik ezt a tirsadalmi és emberi igazsag-
talansigot.



Erezziik, hogy. ebben az allitasban van
legaldbb részleges elvi igazsag. Gyakorlatilag
azonban nem sokat lehet kezdeni vele. A szak-
kozépiskolara a tarsadalomnak is sziksége
van, s valésziniileg Anglianak is érdeke, hogy
fiataljainak tobbsége ott tanuljon. Ha vala-

mennyi hatranyos helyzetd tanul6t az altala- -

nosan képz§ iskoldban tartanak csak azért;
noert a tobbiekkel egyenld esélyekhez akarjak
juttatni, ez tiszteletre mélté, de a tarsadalom-
nak aligha hasznos, sokszor az egyén sem jar
j61 vele.

Lathatjuk, hogy az egyébként kitlind mun-
kinak nem minden javaslata all teljesen
redlis talajon. A sorok kozétt szakmai sovi-
nizmust 1s sejtiink. Olyasféle elképzelést,
hogy az angol kézépiskola legibb feladata a
hatranyos helyzet (educational deprivation)
megsziintetése. Pedig a szerzdi kollektiva
nem fantasztakbol 4ll; t6bb helyen taldlunk
utalast arra, hogy a segitésnek sziikségszerd
korlatai vannak. Maga az iskola is kénytelen
hatart szabni. Ha a segités tilmegy ezen a
hatdron, a tanitas szinvonala latja kéarat. A
tanulénak 6nmagin is segitenie kell, mert ha
mindent masoktdl kap, annak negativ peda-
goégiai kovetkezményer vannak. Végiil pedig
az 1skola csak a maga hataskérében tervezhet.

TANITOKEPZO INTEZETEK TUDOMANYOS KOZLEMENYE!L VI

Nem egyesitheti a szétdilt csalddokat, nem
sziintetheti meg a slum-okat, a szegénynegye-
deket. Ez a tarsadalom feladata. De még az
iskola sajat kotelességénck a teljesitéséhez is
jelentds anyagi eszkozokre van sziikség, s az
iskoldk nem kapnak mindig elég pénzt a
hatésagoktél. '
Ezzel a gondolatsor atlép: a szocidlis szfé-
raba. Sajnos, 4 szféra legbelsejébe csak néhany
célzasa hatol. Tudjuk, hogy f6ként az orszag
anyagi helyzete hatirozza meg, mekkora a
nehéz korilmények kozott tanulé gyerekek
szama. Altaldban, nem mindig — hiszen ott
van ijeszté ellenpéldanak az Egyesiilt Alla-
mok. Am azt, hogy mennyi segité igyekezet -
nyilvinul meg a kormdny, a tirsadalom, a
pedagogusok részérdl, az mar elsésorban az
orszag tarsadalmi rendjének, a kozélet és
kozgondolkodas demokratizmusanak kérdése.
A két orszig, hazink ¢és Nagy-Britannia

kozoktatasa kozott sok a kiilonbség. A kényv

elolvasasa mégis tanulsagos lehet szdmunkra.
Latjuk, hogy mds orszigok is kiizdenek a
multnak ezzel a hagyatékaval, s a temérdek
otlet, javaslat kozott tucdtnyi akad, amelyet
a magyar iskola vagy .a magyar pedagégus
is a stker reményével prabalthatna ki.

’ _ Bix Ervin

Debrecen, 1969. 303 lap.

- ,JEvfordulokkal rangositott esztendGben je-
lenik meg a Tanitéképzd Intézetek Tudoma-
nyos Kazleményeinek VI. kotete” — kezdi
AnprAst Bra jaszberényi tanitoképzd inté-
zetl igazgat6 a kotet eldszavat. Visszatekint az
1963-ban megjelent elsé kotettsl keadve a
sorozat torténetére és a hazai pedagégiai
irodalomban kivivott helyére, értékére. A
szerkeszt§ bizottsag ebben a kotetben is alkal-
mazkodott a sorozat hagyomanyaihoz, 4j
szinként irodalomesztétikal tanulméanyokat is
kozreadva. .

A kétet anyaginak zéme a hagyoményos
pedagbgiai tudomanyteriletek problémaival
foglalkozik. Ezeken beliill az elvi, elméleti

tanulményok mellett a ,hétkdznapok®™ rész-.

letelemzd munkaja alapjan készilt dolgoza-
tok, majd rieveléstorténeti tanulméanyok kovet-
keznek, amelyek egy-egy megye vagy egy-egy
oktatési teriilet oktaté-nevel6 munkajanak a
magyar neveléstérténetben feldolgozatlan hé-
zagait igyekeznek kitolteni. A két irodalom-
esztétikar tanulmany kozill Cs. Naey IstvAx
A magyar gyermekyers tirténete 1945-1g” cimi
munkaja jobban beleillik a: kétetbe, mint az
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irodalmi-szakjellegli , Utak és zsdkutedk o
sziirrealizmusban” cimii tanulmany. A kotetet
két népmivelési tanulmany zarja.

Az egyes tanulminyokrol a kévetkezdket
mondhatjuk: -

A ma mar idésebbnek szamité tanitéképzo-
Intézet tanirgeneracio, egykor pedagégiat és
pszichol6giat tanult tanarok nagy része elott
ismert VArRronNvYI H. Dezsdnek nemesak neve,
de személye is. A magyar neveléslélektan ,,nagy
oreg’-jének ,,Felfogas és absztrakcio” cimd
tanulmanya all a kotet élén. Egyetemi els-
adasaiban megszokott rendszerességgel itt is
elobb fogalomtisztazist ad, az értelmi felfogds
és absstrakcié fogalmanak osszefiiggéseit vizs-
gilja, majd killon foglalkozik az értelmi fel-
fogas tartalmanak, feltételeinek kérdésével,
az erre vonatkoz6 elméletek kritikai elemzé-
sével. Ezutan tér ra az absztrakei6é fogalma-
nak t6mér meghatarozasara, a kilonboz6é
absztrakci6elméletek kritikai vizsgalatara, az
absztrakcié formadira, fokozataira, és az abszt-
rakelé szerepére a fogalomalkotiasban. A
tanulmany nemcsak a kétet rangjit emeli,
hanem példat mutat arra is, hogyan kell és
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