koncepeigjdban mindamellett hidnyossagnak
tekinthetd az, amire a szerz6 maga is utal
(202. 1), hogy tilzottan a felmérés jellegi
verbdlis eljdrdsok érvényesiiltek médszerében.
Nem vitathatd, hogy a kutaté ezzel is olyan
tényanyag birtokaba jut, amely ravilagit a
gyermekek irodalmi érdekl8désének  t5bb
fontos oOsszetevGjére, s minél nagyobb lét-
szam( tanulécsoportot érint a vizsgalat, annal
inkdbb all fenn ez a helyzet. Az sem vitathaté
azonban, hogy a f6leg felmérésekre, irdnyitott
beszélgetésekre szoritkozé kutatias — éppen
a szobeli szamotadas kovetkeztében — nem
juttatja teljesen érvényre az ea'yen olvasé-
kedvének gazdag motivaltsigit, orientdcisjs-
nak :,okszmu de _tobbnylre vejtve maradéd
rugbit. Mindezt a huzamos ideig tartd meg-
figyelés, tovabbd a neveléslélektani kisérle-
teknek a konyvben alkalmazottaknal gaz-
dagabb és kavetkezetesebb, kidolgozottabban
érvényesiil sora hozhatja felszinre. Az iro-
dalmi érdeklidés — mint Bsszekapesolt ki-
fejezts — egydbként is olyan sok, a tanulminy-

ban emlitettnél (201. '1) nagyobb szama .
osszetevst tartalmazé fogalom és ember

megnyilatkozis, hogy mélyére hatolni csak
tobbfajta eljaras aranyosan kialakitott egyiit-
tesével lehet.

A tapasztalati anyag rendezése alapos hozzé-
értést és az arnyalati eltérések lényeges voltat
felismers  differencialé  képességet arul el
El Ichet gondolkodni azon, hogy bizonyos

tiblazati és elemzési csoportositds tovabbi

elkiilsnitést vagy  Osszevonast, esetleg mds
megfogalmazast 1gényelne, s ez a tartalomra
is  természetszeriilez hatast  gyakorolna.
Példaul a szabad idé eltoliésének formdi kisott
a , kulturalis tevékenység”, ,,tarsas kapcsola-
tok”, ,,szbérakozds” szalai nehezen hatérol-
hatok el egymastol, illetve kérdéses, hogy
melyik forman mit ért a gyermek, mit a fel-
ngtt. Kérdéses tovabba, hogy az olvasminy
kivalasztasat befolyasolo ,fetszésmotivumol’”
nem mis elnevezést igényeltek volna, mint
a kdnyvhen alkalmazott kifejezések éppen az
esetleges fedések, tovabba az esztétikai és
a "pszicholégiai kategiridk osszefonddasa és
a nem pontos elhatdrozis miatt. (Az elemzés-
hez iranyadd, s a kitetben szerepls felsorolas:
téma, szerepldk tulajdonsdgai, értelmi és
érzelmi motivum, esztétikai motivam. 146. 1.)
Téra Bfra ,,Az altalanos iskolai tanulék
irodalmi érdeklddésének pszicholdgiai vizs-
galata” cimid tanulminya gazdag tartalmd
mii, hasznos segitdtirs a pszicholégusok,
tovabba mindazon pedagdgusok és olyan fel-
ndttek szdmara, akik a konyvek szeretetére
nevelik a tanuléifjasagot, s az olvasds soran
bontakozé pszichikai fejlddésiiket figyelemmel
kisérik. Megtalalhatok a kotethen a téma
kutatisanak kiilfoldi és hazai eredményei,
de olyan irodalomjegyzéket is kézhez kap
azolvasé,amely azirodalmi érdekldés pszicho-
logiai, pedagégiai és szociologiai kérdéseivel

foglalkozé munkék cimeit tartalmazza.
L1GETINE VEREBELY ANNa

INTERNATIONAL REVIEW OF EDUCATION XV. (1969)

Az UNESCO sokrétdi kiadotevékenységhen
az International Review of Education (Nemzet-
kézi Neveléstudomanyi Szemle) sajatos szint
képvisel. Nem kimondottan az UNESCO
lapja — mint példaul a Revue Internationale des
Sciences Sociales (Nemzetkozi Tarsadalomtudo-
manyi Szemle) vagy az Impact : Science et Société
(A tudomény és a tarsadalom kélecsénhatasa)
— hanem csak a szervezel tamogatasiban
jelenik meg, kézvetlen szervezdje pedig az
UNESCO hamburgi Neveléstudoményi Inté-
zete. Az intézet nemzetkdzi jellegii intézmény,
ami azt jelenti, hogy kéltségvetését nemzet-
kozi alapitvany fedezi. Feladata a nevelés-

- tudoményi kutatisok szervezése és koordinala-
sa vildgszerte konferencidk, tanulményutak é&s
kiadvanyok segitségével. Igy kiadvinyaiért
— amelyek kozott leglontosabb éppen oz
International Review of Education — kozvet-
leniil maga az intézet felel, bar munkatervét
az UNESCO {éigazgatéjaval torténd ineg-
beszélés alapjan allitjak ossze. Bzt tokedzi
az a tény is, hogy a folybiratot nemzetkozi
szerkeszt8 bizotisag irdnyitja, amelynek tagjai
a XV, évfolvam szerkesztése idején a kovet-

kez6k voltak: Acosron Gyorey (Szeged),
H. Lioner Ervix (London), Grueerr DE
Lanpsaeere (Liége), Davin A. Warker
(Edinburgh), Zosa Marrova (Moszkva),
Girpa De Romero Brest (Buenos Aires) és
Tersuva KoBavasm, uz intézet jelenlegi

igazgatoja.
A folyéirat — az UNESCO t65bbi kiadvanya-
tol ugyancsak eltérGen — angol, francia és

német nyelven kozli cikkeit; ritkibban elg-
fordul a spanyol is, ha a kozlendék természete
és a feltehetd érdekldési kér dgy kivanja.
<vente négy szidm jelenik meg &sszesen 512
lap terjedelemben. Az alabbiakban —= hosszabb-
ban-rovidebben — a XV. éviolyam 1-—4.
szdmaiban megjelent tanulminyok tartalmat
ismertetem.

KArL FrEY (Fribourg): Lehrplananalyse als
der Curriculumforschung (A tantervelemzés
mint a tantervkutatds része, 4—25. 1.) Tan-
tervkutatdson ért a szerz6 minden olyan.
kutatast, ,,amely megel4zi a tantervek kialaki-
tasat vagy tovabbfejlesztését”. Az ilyen ér-
telemben félfogott tantervkutatas alapvetden
két dolgot kell szem el6tt tartson: az oktatas-
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politikai sziikségleteket és a neveléstudomanyi
valosdagot. A.szerzé két vizsgalatanak ered-
ményeit ismerteli; mindkettét Svdjc decent-
ralizalt oktatasiigye indokolja, amelyet a koz-
oktatas alapelveinek egységesitése érdekében
a jelenleginél kissé jobban koordinalni akar-
nak. E kérddives vizsgalatok eredményeibél
a tanulmany maésodik felében sorra veszik
azokat a legfontosabb szempontokat, amelyek-
re a tantervelemzés sordn figyelni kell. Ezek
kozil donts: az egyes targyak megjelolése és
elhelyezkedése a tébbi sorrendjében; a tan-
targyak funkci6ja; a tantargyak tartalmanak
folépitése; oktatasuk megszervezése; heti 6ra-
szam; a veliikk kapcsolatos féladatok a tavlati
tervezés és egy esetleges tantervi reform
soran.

Ira J. Winn (Los Angeles): Paradoz and
perspective in technical assistance to Latin
America (Latin Amerika-miszaki tamogatasa-
nak ellentmondasa és tavlata, 27-39. 1).
A szociolégus szerz, aki jelenleg a pedagogia
feiskolai tanara, éveken at tagja volt annak
a kutatécsoportnak, amely a braziliai oktatas-
gy tervezésével foglalkozott. Tapasztalatait
6sszefoglalva ramutat arra, hogy a miiszaki
fejlesztés az «<n. fejlédé orszagokban nem
korlatozédhat sem a miiszaki berendezések
szallitdsdra, sem a miszaki szakemberek ki-
képzésére (kilfsldon vagy otthon) mert a
gazdasagi fejlédés nélkiilozhetetlen tényezdje
maga a jol képzett munkaerS. Fppen ezért
a szerz$ a jelenlegi miiszaki fejlettségnek
és a tovabDbi feladatoknak a szem el§tt tarta-
sdval — az altalanos alapozé oktatasra épiilt
altaldnos kozépfoku oktatds bevezetését te-
kinti dontd tényezének. Ezzel kapcsolatban
a kovetkezs feladatokat rogziti: a kozoktatas
sziikségléteinek  megfeleléen  sziikséges a
pedagogusképzés szerkezetének, tartalmanak
és alapelveinek modernizalasa; folallitandé
az altalanos kézépiskola  (comprehensicve
school) modellje a tanarképzé intézmények

mellé elgszér csak mint gyakorlé iskola; ugy -

kell rendezni a tanari fizetéseket, hogy a
pedagogusillomény szinvonala emelkedjék;
ennek megfelelden két éves falusi gyakorlat
utan jelent8sen emelkedjék a fizetés, javuljon
a hesorolas; a kozépiskolak valjanak a kozségi
fejlesztési beruhazasok kézponti tételévé
(azaz pl. rdjuk épiljon a kényvtar, a helyi
sportélet stb. is); gondosan meg kell tervezni
a beiskolazasi korzetet, nehogy .méir eleve
elosegitsitk egyes tarsadalmi rétegek gyer-
mekeinek beiskolazasat a tébbi rovasara;
a tantervek kidolgozasa pedig a helyi szakmai
és tudomdinyos fejlesztés egyvik legfontosabb
feladata kell elgyen.

WincenTy OrON (Varsé): Nouvelles tendan-
ces dans Uappreciation des taches de Uenseig-

nement elementaire (Uj iranyzatok az alapfoka
oktatas megitélésében, 42 —56. 1.). A szerzé
szerint a pragmatikus pedagégia és a peda-
gogiai progresszivizmus hatiasa a kifejezett
gyermekkozpontisig az elemi iskolakban.
Ennek azonban nem kell fsltétleniil igy lenni,

amit a Lengyelorszagban, Romdanidban, a
Szovjetuniéban, Svajeban és az Egyesiilt

Allamokban folyé6 meodernizalasi kisérletek
is mutatnak. E kisérletek célja az elemi isko-
laknak valéban elemivé, bevezetd jellegtivé
tétele, mégpedig azaltal, hogy a gyermekeket
képesekké tessziik az oktatas folyamataban
arra, hogy az emberi tudas alapjaiig juthas-
sanak’el. E cél érdekében a szerzd szabalyként
mondja ki, hogy az iskolai oktatasnak soha-
sem szabad elszakadnia a gyermekek kézvetlen
kornyezetétl. Az alapfoka oktatis négy
feladatcsoportja koziil (értelmi erék fejlesztése,
kézséglejlesztés, teljesitGképesség és alkoto-
képesség) a tényeken alapulé tudias az els
két feladatcsoportban dontd, és ez teszi lehe-
tévé a masik két feladatesoport megvaldsitasat
Is. :

Az 1969. évi 2. szam kiilonszdm, dmely
teljes egészében a tanulmanyi teljesitmények
értékelésének nemzetkézi kutatdsi programja-
val (International Project for the Evaluation
of Educational Achievement, rév. 1EA) foglal-
kozik.* A kiilonszdm szerkeszt§je az angol
T. Nevicue PostLETwarTE, a stockholmi
IEA-kutatokozpont iranyitéja, aki [EA
mathematics study. Target populations, samp-
ling and tests (Az IEA matematikavizsgalata.

Alapsokasag, mintavétel és feladatlapok)
cimi bevezet§jében ismerteti a kutatasi
program létrej6ttét, a tizenkét orszagot,

amelyben a gyerekek matematikai ismereteit
vizsgaltak és azokat a statisztikai eljarasokat,
amelyek a vizsgalat eredményeit Gsszehason-
lithatéva tették. A vizsgalatrol mar megjelent
a nagy két kotetes osszefoglalé beszamolo.
E kilonszdm tanulmanyai és kozleményei azt
a feladatot tilizték maguk elé, hogy bemutas-
sik, miként lehet felhaszndlni a vizsgalat
tanulsigait egy-egy orszdg oktatasiigyében.
Dovaras A. Pipceon' (London): National
analysis: England (Angliai orszigos elemzés,
142—153. L) cimd irdsdban rdmutat arra,
mekkora fontossiaga van az ilyen tipusa
kutatémunkéanak az oktataspolitikai déntések
elgkészitésében, kiilondsen ami a tantervek
kidolgozasat, a szaktanarok képzését és el-
helyezését illeti. Paavo MarmwenN (Jyviskylid)
és VEsa LyyTiRANEN (Helsinki) tanulméanya
azt elemzi, milyen okok kovetkeztéhen kez-
dédott el az 1EA felmérés Finnorszdgban, mi
az, amit hasznositani lehet, s milyen pontokon
nem sikeriilt a kivant eredményeket elérni
( National Analysis: Finland, 154—161. 1.).

* E témival foglalkozik hazai vonatkozédsban jelen szamunkban Bathory Zoltan ,,Az IEA-program Magyarorszégon’

cim' beszameldja.
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SmicErU SHIMADA (Toklo) National analysis :
‘Japa/z (Japan orszdgos elemzés, 163—181. 1.)
cim{i tanulminya két fontos tanulsagot von
Ie a japan tanuldk eredményeibél. Az egyik az,
hogy a japan kézépiskolakban tanulé gyermekek
a nemzetkozi atlaghoz képest rendkiviil hete-
rogén képességiiek és érdekldéstiek; a masik
pedig az, hogy e vizsgilat tanulsiga szerint
nem sikeriil a matematika-oktatas japédn cél-
kit(izéseit teljes mértékben elérni, mert nem
sikeriil fokozatosan megszerettetni a kézép-
iskolas didkokkal a matematikat (az érdeklédés

folkeltése joval kdnnyebb). Sies WIEGERSMA'

(Amszterdam) tanulmanya (1\ ational analysis :
the Netherlands, 183—192. 1.} részletesen be-
mutatja a kivalasztott tanulék (,,alapsoka-
sag”’) elhelyezkedését a holland iskolarendszer-
ben, a tarsadalmi kivélasztédas tényeit és
jellemzéit, s részletesebben elemzi a kozép-
iskola utolsé évének eredményeit, mert ez
mér az egyetemi munkara készit els. Kulon
tanulmény foglalkozik Skécia eredményeivel
{National Analysis: Scotland, 195—203. L).
Szerzéje, Davio, A. WALRER, a skét nevelés-
tudoményi kutatdsi tandcs igazgatdja két
szempontot mutat be: az intelligenciamérés
skécial erediményeit és a matematikat tanité
pedagégusok  végrettségét. Mias orszigban
ugyanis nem allt rendelkezésre olyan intelli-
genciamérési eszkdz, amelynek eredményét
egybe lehetett volna vetni a matematika-
eredményekkel; Skocidban viszont évrgl-évre
rendszeresen mérik az intelligenciat szdveg-
megértési v1zsgalattal
a SZovegmefrertes és a matematikaban elért
teljesitmények szoros kapcsolatot mutattak.
Megallapitast nyert az is, hogy a pedagégus
végzettsége elsésorban a gyongébb teljesit-
ményi kisebb gyerekek eredményét befolya-
solja.

j& kiil6nszam Kozlemenyek cimid rovata
ezittal kivételesen szintén az IEA {olmérés
kérdéseivel . foglalkozik. Purzrrr Hucazs
(Hobart) az IEA-vizsgélatok félhasznalasa-
nak lehetdségével ir, tekintettel a tasméniai
kozoktatasra (204— 210. .); Fernaxp HoTrvar
(Morlanwelz) a vizsgalat belgiumi hasznosit-
hatésagat latolgatja (210—214. l); Herea
-THOMAs az NSZK oktataspohtlka]anak kér-
déseit teszi vizsgalat targyava az IEA-ered-
mények fényében. GiuBerr F. Praxer
{Grasmere) a tanarokat érdekld eredményeket
emeli ki a vizsgalatbol (222 -—228. 1.); masik
cikkében pedig a részeredmények statisztikai
silyozasaval -foglalkozik  (229—237. L)
Ricuarp Worr, (New York), a felmérés
matematikus szakértdje a matematika-tesztek
elemzésének médszereit vazolja (237—241. L.).
Bruce H. €Cmoeprin (London) azt a kérdést
vizsgilja, vajon mennyiben mérheté objek-
tivan az irodalmi ismeret (214—247. L).
Végiil Dovaras Pmeeon (London) a nemzet-
kozi  teljesitménymérés  megszervezésének

Mint véarhaté wvolt, .

néhany technikai problémisjdra utal. (247—
253. 1). -

A 3. szdm a Szovjetunié iskolareformjaval
foglalkozé tanulmannyal kezd8dik: Berw-
Harp Scmrrr (Walsrode): Grundschulreform
in der UdSSR. Motive und Probleme (Az alap-
fokt oktatas reformja a Szovjetuniéban.
Inditékok és problémak, 261—275. 1.). A sza-
munkra ismert téma tirgyaldsa annak a part-
és kormanyhatarozatnak az ismertetésébél
indul ki, amely a Szovjetunioban tizéviolya-
mossa kivinja fejlesztem az alapfoka oktatast.
Ir a szerzs a neveléstudomanyi akadémiarsl,
amely koordindlja az alapfokd oktatassal
kapesolatban tobb helyiitt folyé kisérleteket

kutatdasokat. Részletesen foglalkozik a
Zankov-kisérlettel. 'Elmondja, hogy Zangov
kapcsolatot keres az oktatas és a tanulok al-
talanos fejlesztése kozott. E- kisérletbe 1966-
ban mar 1100 tanulécsoport volt bevonva.
Zangov 1ij oktatasi koncepcidjanak alapelvel
a szerzd szerint: magasabb szinvonali oktatés,
a tantargyrendszer korai bevezetése (mir az
als6 tagozaton), az elméleti ismeretek né-
vekvd mennyisége. A munkat a szérzd Ggy.
értékeli, hogy bar az altalinos fejlettség
vizsgalatakor a szovjet pedagdgusok hijaval
voltak megfelels mérdeszkoznek, Zanxov
érdeme annak empirikus igazolasa, horry az alap-
foku oktatas ideje ténylegesen megrovidilhetd.
{A Zankov-kisérletet a kozelmiltban ismer-
tette folyéiratunkban Székely Endréné, Magyar
Pedagégia, 1970/1. 89—92. 1)

Swarna JavaweeEra (Ceylon): Recent
trends in educational expansion in Ceylon
{Az oktatasiigy fejlédésének ujabb iranyai
Ceylonban, 277-—-293. 1). A brit gyarmati
uralom idején a kozép- és felséfoka oktatas
csak igen sziik tarsadalmi réteg szamara volt
lehetséges, és csak angol nyelven. A fiiggetlen-
ség kikialtasa (1948) ota az alapfoka oktatas-
tél az egyetemekig valamennyi iskolatipusban
ingyencs az oktatas. 1953 éta folyamatosan
vezetik be a sinhala és a tamil nyelvet a kozép-
iskolakba, 1960 6ta pedig a {8iskolak hivatalos
nyelvévé tették. 1946—1963 kozott az 5—14
éves tanulok ardnya az 8sszlétszam 57,60/y-arol
75,10/-ra emelkedett; hasonlé fejlédés tapasz-
talhaté a tobbi korcsoportban is. Mind a
demogréliai robbanis, mind az allandésulé
gazdasagi valsighelyzet bizonyltani latszik
a szoros Gsszefliggést a képzés és a gazdasagi
fejlodés kozott.

SixTEN MaskounNp (Stockholm): School
organization, school location and student
achievement (Iskolaszervezés, iskolatelepités
és tanuléi eldmenetel, 295—318. L.). A szerz6
érzékletesen mutatja be, hogy a’ kisiskolak
nemcsak a falusi életviszonyok és az alacsony
gazdasagi fejlettség jellemzdi, hanem —
statisztikai adatai szerint — megmaradnak
a gazdasdgi fejlettség és az urbanizacié maga-
sabb fokan is. Két kérdést emel ki ebbéla
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problémakorbél: az egy-két tanerds iskolakét
és a korzeti iskolakét. Tanulmanyanak maso-
dik felében egy egész Svédorszagot reprezen-
talé vizsgalat eredményeit ismerteti. A vizs-
galat sordn az egy-két tanerds iskolak,
illetve a kérzetesitett iskoldk bejaré ndoven-
dékeinek tanulmanyi teljesitményét mérték,
és azt keresték, milyen mértékben befolyasolja
az elémenetelt a kisiskolai kérnyezet. A vizs-
galat végs8 megallapitasa szerint a kisiskolal
kérnyezet elsGsorban nem pedagdgiai proble-
maktél, hanem gazdasagi és tarsadalmi proh-
1émaktol terhes. Ezért a
manyi eredményének javitasat sem elsdsor-
ban pedagogiai tton kell keresni, hanem gaz~
" daségi-tarsadalmi problémit kell Jatni benne.

Karr Erringeacen (Regensburg): Zur
Bildungssituation des deutschen Katholizismus
(A német katolicizmus miivel6dési helyzete,
320—350. LY. A szerzé a katolikus teriileteket
telepiilési-tarsadalmi egységként kezeli; véle-
ménye szerint e teriiletek tanulmanyi szem-
pontbdl hatranyos helyzetben vannak. Az alli-
tast részletes statisztikai tablazatokkal ta-
masztja ala.

A folyéirat 4. szama Wmncenty Oxonnak,
a varséi egyetem pedagégiaprofesszoranak
szerkesztésében a tanuldi aktivitas novelésé-
nek kérdéskorével foglalkozik. Guy Brreer
(Parizs) Conditions de Uecole moderne. Indi-
vidualisation de Uenseiinement el moyens
audio-visuels (A modern iskola foltételei.
Individualizicié az oktatiasban és az audio-
vizualis eszkozok, 390—396. 1.) cimi tanul-
maénya fslhivja a figyelmet az oktatas mennyi-
ségl és mindségl kovetelményekbsl ereds val-
sdgdra: a kozoktatds Altalanossd valasara,
a tananyag folyamatos béviilésére és a munka-
erd piacanak novekvs kovetelményeire. Mind-
ezek a kovetelmények az oktatds individua-
lizaciéja révén teljesithet6k csak. Ez viszont
megkoveteli az iskoldkban is a modern
technikai berendezések szaporitdsat (nyelvi
laboratériumok, audio-vizualis oktatasi esz-
kozok sthb.) ’

Mrmamn SzrarxiN (Moszkva) tanulmanya
( Autonomie dans la pensee et Uacquisition des
connaissances des eleves methodes appliguees
par lecole sovietigue — A tanulok o6nallé
gondolkodasanak és aktivitasanak fejlesztése.
A szovjet iskola példaja, 397—404. 1.) kifejti,
hogy az 6nallé gondolkodas, az alkoté maga-
tartas és az iskolai aktivitas egyiittesen lénye-
ges formai az életre valé f6lkésziilésnek. Az ak-
tivitds és az Onallosag fejlesztésének legjobb
médja, ha fokozatosan mind tébb és tobb
ondllosagot adunk a tanuloknak a problémik
megoldasaban. A tudoméanyos médszerek
alkalmazasa az o6ra alatti és 6ran tali tanul-
manyi munkdban nemcsak az-egész tanulé-
csoport teljesitményét emel, hanem j6 lehets-
sége a tehetséges tanulék kiilonleges fejleszté-
sének is. :
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kisiskolak tanul-

WinceNtYy Ogrox Heuristic learning and
programmed learning (Talalékonysdg és a
programozott oktatas, 407—420. 1.} cimd.
tanulmanya egybeveti a heurisztikus gondol-
kodast -és tanulasi médot a hagyoményos és
a programozott oktatasi médszerekkel. A ta-
nuléi munka e hirom f& szervezeti formaja
kozil az els koveteli a legtobb aktivitast,
s igy ez a legfejlesztébb hatast. Ez esethen
ugyanis a hipotézis folallitasa is, bizonyitasa is
igénybe veszi a tanulék gondolkodasi képes-
ségét.

Ervst MeyvER, a heidelbergi pedagégiai-
foiskola professzora a tanitdsi és a tanulasi
folyamat optimalizalasanak csoportdinamikai
eljarasairdl ir (Gruppendynamische Verfahren
zur Optimierung des Lehr- und Lernprozesses,
422—430.1.). Bemutatja az egyéni és a csoport-
munka kiilénbségeit a problémamegoldisok
menetében, s aztdn rdmutat arra, hogy a
kiilonbségek kozott a motivalisdg az alapvets.
A motivaltsag sokkal jobban létrejon a cso-
portmunka sorén, mint az egyéni probléma-
megoldas esetében, s fgy a csoportmunka
hatékonyan befolyasolja az egyéni otthoni
tapuldst is.

Jorx D. Wirriams (Sherbrooke) Aspects
of communication in a group learning situation
(A kommunikicié formai a csoportmunkéban,
432—449. 1) cim( tanulminya elsdsorban
a matematikatanitdssal foglalkozik. Ezen az
anyagon azonban szamos didaktikai problémat
jelez vagy mutat be, mint amilyen a didak-
tikai kisérlet, a csoportok szerkezete és inter-
akcidja, a csoportok heterogenitisa vagy ho-
mogenitisa és a kommunikacié jellemzd for-
mal a csoportmunka soran. Matematikat kisér-
leteit a szerz§, mint kiilon is jelzi, Drenes
ZorTAN PA1 eredményeire alapitja.

Jax Kowopnicri, a krakkér Jagells Egye-
tem tanszékvezet tandra az iskolai kudarc
kérdésével foglalkozik (Etiology of school
backwardness, 451—459. 1.). Az iskolai kudare-
nak, mondja a szerzd, pedagégial,’ gazdasagi
és pszicholégiai okai vannak. A kudarc ki-
alakulasidnak négy fokozatit ismerteti, majd
bemutatja a kudarc okai tanulményozasinak
két f6 mddszerét: a statisztikai vizsgilatot
és az esettanulmanyt. Végil szimot ad munka-
csoportjinak Krakké kérnyékén végzett
statisztikai vizsgalatardl, amely az eddigi ered-
ményekre épitve toviabbfejleszteni szandék-
szik ismereteinket az iskolai kudarc kiils§ és
belsé okairdl és dsszefliggésiikrsl.

Joax D. Wirrrams masik irdsa ( Instructio-
nal agents as transmitlers of research findings
— Az oktatasi eszkozok mint a kutatasi ered-
mények folhasznalasanak eszkozei, 460—475.
1.} a tanulasi helyzet azon tényezédivel foglal-
kozik, amelyeket a kutatas eddigi eredményei
leginkdbb moédositanak. Ezek koziil a szerzé
a tantargyi struktardt, a tantirgyak témdkra
tagolasat, és a tanar—didk viszony automatiz-
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isokkal vald. tokéletesitését tartja a leg-
itosabbaknak.

A tanulmanyok sorin Torsten Husiwx
.ockholm) . Responsiveness and resistance
the educational system to changing needs
society : some Swedish experiences (Az iskola-
adszer rugalmassidga és ellendllasa a tar-
dalom valtozo . sziikségleteivel szemben:
hany svéd tapasztalat, 476—486. 1.) cimil
isa zarja. Benne a szerz§, a hires svéd
olareform .vezetd szakembere azokrél a
pasztalatokrél ad szamot, amelyek a szelek-

v svéd iskolarendszerrel szemben egy altala- .

»s, kozos oktatasi rendszer kialakitdsa mellett
oOlnak kozéplokon is. E tapasztalatok koziil
gfontosabb az a tarsadalmi igény, amely a
:akképzés szintjével és mmoscgevel szemben
yilvianul meg.

A folyéirat minden szimat szemlerovat
onferenciAkrél szo6lé beszamoldk és konyv-
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ismertetés zarja. Benniik éppligy, mint az
egész folydiratban egy oktatésiigyl orientaciéja
pedagégia nyilatkozik meg. Ezen azt értjik,
hogy a téma és targyalasi méd altaldban tgy
van megvilasztva, hogy elsGsorban egy-egy
orszdg vagy orszagok egész oktatasi rend-
szerét érinté problémak mutatkozzanak meg.
Ezért a cikkek — amelyeknek szemlélete egyéb-
ként jellemzé az UNESCO mai beallitottsagara-
és témakezelésére — 4altalaban az ossze-
hasonlité pedagégia és a nevelésszociolégia
targykorében mozognak; innen esak akkor
lépnek ki, ha egy-egy pedagogial djitds az
egész oktatdsi rendszerre nézve fontossd
valik (pl. apmgramo7as a csoportoktatds sth.).
E folyéiratot ezért clsGsorban azoknak ajanl-
juk figyelmébe, akik az oktatdsiigy egészét
befolyasolo tudomanyos kutatés eredmenyelt
kivanjak szemmel tartani.

Kozma Tamis
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