az elsdsdk beilleszkedését, minthogy a nevelg-
munka e részlete a korabban elemzett nevelési
folyamat altalinos tdérvényeinek hatasat
mutatja a gyakorlatban. A bejarok s kilon-
féle egyéni problémakkal kizd6 tanulék (tehet-
ségesek, hatrdnyos helyzetiiek) kérdése egész
oktatasunk folyaméan visszatéré téma.

Az eredményvizsgalati, e]jarésok osszefoo-
laléja logikusan keriilt a masodik rész végére.
Korrekt hangvétele, gyakorlatiassaga diesé-
rendd. Helyes lett volna néhdny kozépiskolai
nevelési problémdt az eredményvizsgalat mene-
tében bemutatni. Ez erdsitette volna e fejezet
kozépiskolas jellegét.

3.

Az eddigiekbél kitiinik, hogy a kézikényv
komoly elméleti , djdonsagokkal” szolgal.
Szakkonyveink nem, vagy csak mérsékelt
moédon jutottak el példaul az elsbb elemzett
tanitas-tanulds koncepcié kifcjtéséig. Ebben
a munkdban taldlkozunk a nevelési folyamat
differencidlt értelmezésével s egységes logikdjd-
val (hasonléan az altaldnos iskolai kézikényvek-
hez) a legegységesebb formdban. A mevelés ter-
vezése is ennek a folyamatelemzésnek a cso-
mépontjait ragadja meg. Igy a kotetben a
tanulminyok monograﬁkus egésszé szerkesz-
tettek (f6ként a II. rész 1—‘2., illetve a I1I.
rész 1. fejezetére gondolok). A kozosségl
eszkozok, keretek és formék kiakndzasat egyéb-
ként valamennyi fejezet igyekszik feltarni
— valtakozo sikerrel.

Ezen 4jité szindék néhany jelentds ponton
elmdrad a varakozastdl s ez kihat a kézikonyv
egészének értékelésére. Igy példaul a peda-
gégiai rdhatds modjait bemutaté fejezet szer-
z8je a nevelési folyamat szélesebb értelmezése
utan mintha talzott jelent3séget tulajdonitana
a neveld ssemélyes rahatdsinak. Hiszen a leirt
folyamatok objektiv hatasat (131. 1.) legalabb
annyira jelentdsnek kell érezniink, mint
a pedagdgus szemdlyes rahatasat! A kozép-
iskolas tanuldk széles kord tapasztalatszerzése,
egész Onallésulasi torekvése, a tarsadalom

objektiv fejlddési folyamataival valé szembe-
siillése az indirekt eljarasok (153 —156 1)
dominanciadjat koveteli meg. A parhuzamos
rahatas logikaja is ebbe az iranyba mozdit-
hatna el nevelési eljarasainkat, ha a peda-
gogiai gyakorlatban nem wralkodna egy-
variacioja.

A nevelés tartalmi elemei kozt jelentés
szercp jut a miivelédési anyagnak s as elsajd-
titas kilonféle médjainak. Sajnos, sem erre
a témakérre, sem az értelmi nevelés hagvoma-
nyos allomanyara nem tértek ki a szerzék.
A tandraval kapcsolatos nagyszerii gondola-
tokhoz pedig j6l lehetett volna 1illeszteni
az egyéb miivelddési férumok, iskolai és
iskolan  kivilli eljarasok problematikajat. .
Az onképzés és permanens miivelsdés a kozép-
iskolas tanulék munkajaban nyer megalapo-
zast. Ugy véljiik, hogy a Nevelési terv e téren -
meglevé fogyatékossagait j6l pétolhatta
volna jelen kézikényv. :

Hasonléan szimon kérhetnénk a szabad id§
kultardjaval s annak fejlesztésével, vagy
az iskolai klubélet alakitasaval kapcsolatos
utmutatést is. Hidnyoljuk a technikai kultdara
kimunkalasat bemutaté onallé fejezetet is.
Ezeket talin a kovetkezd kiadasban pétolni
lehet s érdemes.

A gyakorlati nevelémunka szdmos ponton
direkt segitséget kap a kezikonyvbol Mas
pontokon vitara 6sztondzhet s igy hathat a
jelenlegi  beidegzett gyakorlat  atalakitasa
Irinyaba. Az iskoldk tomegei a nevelési folya-
mat részletes elemzését jelen miib6l jol el-
sajatithatjak. Kisérletezéshez, jszerii prébal-
kozashoz is. kaphatnak az olvasék thletet.
Az egészmii tavol all a tudomdanyos frazeolégia
életidegen szellemétsl. Ellenkezéleg. A nevelés
egész menetét kozeliti azokhoz is, akik eddig
erre a fontos problémara alig vagy csak ritkan
figyeltek fel. Ez pedig akkor 1s dicsérends,
ha racionalis kompromisszumok &ran jut el
a népes szerzdi kollektiva az egységes nevel6i
logika érvényesitéséig. .

) Prrrieds Are4p

TOTH BELA: AZ ALTALANOS ISKOLAI TANULOK IRODALMI ERDEKLODESENEK
PSZICHOLOGIAI VIZSGALATA

Budapest, 1969. Akadémiai Kiads. 328 la}‘).

Napjainkban — a témegkommunikacids
eszkdzbk egyre nagyobb térhoditasa kiozepette
— egyaltalan nem kdzémbis a pedagégusok
szamira, hozyaa alakul a gyermekek irodalmi
érdeklSdése, konyvszeretete alsé tagozattél
kezdve a 14. életévig. Ennek belsd rugdirol
és kiils6 megnyilvanulasi formiirdl szerzett
kutatasi tapasztalatait sszegezi Téth Béla
Az dltaldnos tskolai tanuldék irodalmi érdek-
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. lodésének pszichologiai vizsgdlata” cimé kényvé-

ben, melyben a szerz§ mintegy két évtizeden
keresztiil végzett vizsgalatait teszi kozkincesé.

Konyvének mind a hérom részében (I.
Az irodalmi érdeklédés vizsgalata. II. A 3 -8.
osztalyos  tanulék irodalmi érdeklSdése.
ITI. A pszicholégiai elemzések pedagégiai
jellegdi tanulsigai.) megkiilonbéztetett figye-
lemre tarthat szamot annak a4 folyamatnak



a kutatdsa, bemutatisa és elemzése, amely
az egyes korosztalyokba tartozd gyermekek
olvasassal kapesolatos érdeklédésének alaku-
lasat jelzi. Rendkiviil érdekes példdul a tanu-
lison kiviili 1dé eltdltése {6 formdinak ki-
mutatésa, analizalasa a 3., 5. és 8. osztalyban
végzelt felmérések alkalmazasaval. Plasztiku-
san kitdinik az, hogy miként vélnak a magasabb
korosztalyl tanulok igényei és érdekei tobb-
iranydakka, hogyan differencidlédnak ezek,
s az emlitett tény mennyire befolyisolja az
olvasas mennyiségét és mindségét is. A szerzd
tiizetesen foglalkozik a televizié szerepével a
szabad 1dé felhasznalasiaban. Helyesen dssze-
kapcsolja, nem allitja szembe az olvasast és-a
TV-nézést. Az ide tartozé 1968-as felmérések
— egybevetve az 1964. évivel = jelzik e témeg-
kommunikdcids eszkéz nagymérvii elterjedé-
sét, s ezzel azt a vonzast is, amelyet a gyerme-
kekre gyakorol. A tanuldk feljegyzései ol
mutatjak mind a kényv, mind a televizié érté-
keinek elismerését, az adatok pedig a vilasztas-
ban megmutatkozé ingadozist. Ha a felmérés
tandsiga szerint a két tényezé kozott az iro-
dalomolvasds részesiilt is elényben, a bonyolult
dsszeteviji kérdés feltétleniil tovabbi vizs-
galatot igényel. A szerz két olyan teriilet
kolesénhatdsainak” kimunkalasat kezdte meg
kényvében, amelynek tapasztalataira a jelen
és a jové szempont}ibol egyre nagyobb szik-
ségiink van.

Meggy6z6 az, amit TéTa Bfra az 1r0dalom-
olvasas fo]yamdtan'lk felderitése kapcsan
az érdeklidés vdltozdsdnak killonféle formdirol
ir,. elemezve a kedvelt olvasmanyfajtakrél
nyert 3. 5. és 8. osztdlyos adatokat. (Milyen
olvasmanyfajtaknal mutatkozik  névekvd,
gyengiils, vagy hullaimz6 érdekl§dés?) Melyik
korcsoportban? Ahogyan a szerz§ irja:
»A  killonféle olvasmanyfajtak valtozatos
egymismellettisége, de ugyanakkor egymassal
valé szoros kapesolata nagyon dilferencilt
osszjatékot arul el. A gyermekkorbél a felndtt
korba torténd atmenetek az ellentétek egy-
ségének ¢és harcinak dialektikajat tikrozik.
A mesét még buzgén olvasé gyermek kezében
még ott talalhaték azok a mivek is, amelyek
végképp elszakitjak 8t a csodak vildgatol, és
az éppen annyira csodalatos, de redlis vilag-
kép kialakitasat konnyitik meg szAmara,
Néhany év elteltével mar csak mosolyogva
gondol vissza kedvenc meséire, melyek torté-
neteiben annyira hitt, .. ” (118. 1)

A kényv értékes kisérleteket tesz arra
nézve ‘is, hogy a fiak és a leanyok olvasasi
érdeklddésében mutatkozé, a kél nemre sajd-
- tosan. éroényes jcllegzetességeket a  kutatds
korén belil mindeniitt feltarja. Mar az elsé
részben is elemez példaul olyan eltéréseket,
amelyek a tanitasi idén kiviili kulturalis tevé-
kenységhen jelentkeznek. A két nemre vonat-
kozé specidlis jellegzetességek azonban {8leg
a méasodik részben kapnak megkiilonboztetett

hangsalyt. A masodik részhez tartozé V.,
VI., VII. fejezet foglalkozik ugyanis a fitk és
a lednyok kedvelt iréival, olvasminyaival.
Elemzi a tetszés motivumait, valamint a
regényhésok kedvelt tulajdonsagait, differen-
cidlva a két nem kozott s minden esetben
életkori esomépontok szerint vizsgilva a kér-
déseket. A jelzett fejezetekhen megtalalhatok
az osszehasonlitasok is a leanyok és a fidk
érdeklsdési kore kozott. A szerzé a jelentds
kiilonbségeket nem kils§ kéorilményekre,
hanem a nemek eltérd pszichés sajitossagaira
vezeti vissza. Ennek tudja be példaul a ledny-
regények iranti vonzédast, a meseirodalom-
hoz vald tapadist, a gyermekvilig, iskolai
élet Abrdzolasa iranti megkiilénbbztetett
érdeklédést a leanyok korében. A kaland-
regények ¢és utirajzok viszont inkabb a [fidk
kedvelt olvasmanyal. A szerzé tapasztalatai
szerint ,,a link f6képpen a véghezvitt tettre,
a lanyok inkabb a cselekvések érzelmi moti-
vacigjara forditjak figyelmitket. Az olvas-
many kedveltsége — a tetszés — is enneck
meglelelden alakul”. (132. 1.)

A tetszést befolydsolo tényesék kozitl Térm
BEra kiemeli az értelmi és az érzelmi motivu-
mokat. Ramutat az utdobbiak mérsékelt
gyengiilésének folyamatara, s ezzel parhuza-
mosan az intellektualis hatasok erdsitdésére.
A motivumok megoszlasarél készitett- tabla-
zatok (37—49. tablazat) korcsoportonként
kiillonboz6 ¢és az éviolyamokon, nemeken
beliil 1s sajatos Osszjatékrdl tantskodd képet
mutatnak; mind longitudinalis, mind vertikalis
elemzésiik tanulsagos. A fejlédéssel egytitt--

jaré atrendezddés folyamatat is érzékelteti.

Ez figyelhet6 meg példaul a regényekben
4brazolt személyiségvondsok irdnti vonzédas
tekintetében is, s itt ismét kitdnik a két nem
valasztasanak differencidja. A lednyok az
irodalmi hés erkélesi tulajdonsagait sokszor ér-
zelmi alapon mérlegelik kutatjél\ — a fiak
ugyanakkor mas ardnyokban, mas tendenciak-
kal nézik az etikai meanyllatl\waso]\nt Erdekes
azaz— adatokonnyugvo — megillapitas, amely
szerint a gyermekek csoddlata a bator, hési
viselkedés irant 11—12 éves kor kéril ¢éri el
tetGfokat. A tovabbiakban mas tulajdonsa-
gokkal ésszefonddva, illetve a batorsag, hési-
esség tényezSinek differencidltabb felismerése
mellett jelentkezik e tulajdonsig befolyasa
a fels6bb osztalyokba jaré tanuléknal.
A vizsgilatok kapesan napvildgra keriil az

a tény, hogy az olvasméany kivalasztasaban
kevés szerepet jatszik az esstélikar motivdceio. .
Sodroé erével a cselekményélmény hat; a tar-
talom és a forma osszefonddasaval jelentkezd
esztétikai élmény — a kiemelt korcsoportok
elvarhaté szintjéhez mérve — Lkezdetleges
fokon all. Amint a szerzd irja: ,,Az esztétikal
nevelésre e téren fontos feladatok varnak,

. mivel adataink szerint a tanuldék jelentds

része megreked az irodalmi izléslejldés ala-
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csony fokan”. (145. 1) Noha az emlitett idézet
a fiuk kérében végzett vizsgalatok tapaszta-
lataira ytal, a lanyoktdél kapott valaszok
mindsége is erre a megillapitasra vezeti az
olvasét. Ugyanakkor a gyermeki vélemények
arra is kovetkeztetni engednek, hogy a vers-

olvasé ¢élmény a koltemény zeneiségénél
fogva tulajdonképpen esztétikai jJellegd.

A koltéi nyelv, a ritmus s egyéb — a koznapi-
t6l eltérd — formai eszkozdk elsddlegesen
az esztétikai befogadéds irdnyéba vezelhetlk
a tanulékat.

Téth Béla érdekesen és gazdag adatok birto-
kidban meggy6zEen elemzi a fitk és a leanyok
talalkoz6, valamint eltéré érdeklédését az
oleasmdnykdsok tulajdonsdgai irant. A gyer-
mekek kozponti figyelmének targya a maga-
tartas. Az ezt kiséré érdeklddés meértéke fel-
felé ivel az &ltaldnos iskola végéig, emellett
a részletek a novekedés és a csokkenés vari-
dciéit mutatjak. Az ,egészen” beliili részletek
mozgasat a szerz8 annak a kélcsénhatasnak
tulajdonitja, amely a gyermek alakulé szemé-
lyisége és a kilvildg .kozott fennall. Mivel
feji¢dé lényrél van szé, az ingerek hatdsa
sokkal erésebben crvenyesul mint a megalla-
podott egvmeknel

A szerzi gyakran alkalmazza munkajaban
a kiilonféle években végzett felmérések ossze-
basonlitasat. Ennek egyik igen plasztikus
példaja — tobbek kozott — a versolpaso kedo
alakuldsardl szol6 VIII. fejezetben talilhaté.
A kedvezd és a hatriltaté motivacick tobb
idészakban torténé mérlegelése alapjan a
szerz8 azt a kovetkeztetést vonja le, hogy
a tanulék kolteményekkel kapcesolatos maga-
tartasaban konstans pszichikus igények mutat-
koznak. A vonzédas inditékai s azok arényai
kevéssé valtoztak. Térr BEra négy motivum-
csoportba foglalja ©Ossze a vershez fiz6do
kapesolatok befolyasol6 tényezéit — esztétikai,
érzelmi, intellektualis, ,.érdekes — izgalmas”
kategériadba — .s ezeknek az utalasoknak a
szambkeliségébsl adéd6é sorrend az 1968. év
vizsgalatai szerint is gy alakult, mint a
régebbi felmérések alkalmaval. (195758,
1964) Komoly- és figyelem-felhiv jelenség az,
hogy a megkérdezett gyermekeknek a fele
nem vonzédik a versekhez.

Ez a gondolatkér vezethet at benniinket
azoknak az ellentmonddsoknak a felméréséhesz,
amelyek a gyermekek irodalmi érdeklddésében
jelentkeznek. Nem lebecsiilendd a tanulék és
a koltészet kozotti kotelességszerii vagy laza
kapesolat problémaja, a fejlédés igényeir és
a javasolt olvasméanyok kozstti Osszhang
kérdése, vagy a fitk, leAnyok erds tudasvagya
€s az ismeretterjeszid irodalom gyér olvasott-
saga, tovabba a nemek differencidlis pszicho-
logiai  tulajdonsagai  kozétti  ellentmondis.
A korcsoportok és olvasmanyanyagok ossze-
figgése is bizonyos fokig magan viseli az
ellentétek kiizdelmét, eltoléddsokat, lemarada-

304

sokat; a szerz6 azonban meﬂgyuLoeu mutatja
be, hogy 14 év koril a fejlédés irdnya a fel-
nétt érdeklédés tendencidja szerint rendezédik.
Meggy6z6, ahogyan Téte BELa ezt a varhaté
és feltételezett dtrendezGdést az elorefutasok
vagy lemaradisok realis tényein keresztiil
bemutatja, nem mellézve annak a folyamatnak
az abrazolasat sem, amely az érdeklédés ter-
jedelmének szamszerii novekedése tekinteté-
ben s ugyanakkor az érdeklédés koncentrals-
dasa szempontjibol megy véghe a gyermekek-
ben.

Erdeklidést keltsk a pszicholgiai elemzések
pedagogiai jellegii tanulsdgai, amiket a szerzé
a 3. részben fogalmaz meg. Szitkséges lehet
kiilon egységet szanni ennek a problémakér-
nek, de az olvasé egyébként is a kényv minden
fejezetébdl szamos kézenfekvi pedagdgiai
konkliziét vonhat le. A tanulsigok részben
a szabad 1d8° vizsgalatibol adodé kovetkez-
tetésekbdl fakadnak, részben a tanulok olvas-

méanyokkal valé elldtottsdganak tapasz-
talataibél: klasszikus és mai  szépirodalmi
miivek forgatasa, ismeretterjeszté ifjiséagi

olvasmanyok iranti érdeklédés, tudomanyos-
fantasztikus irodalom olvasasa. Irdekes és
figyelemre mélté az, hogy milyen pedagégiai
szerepet szin a szerz6 ez utébbi miifajnak
a serdiillsk nevelésében. Részletesebb tag-
lalast az olvasméanyhdsok példaképiil vélasz-
tisanak problémakdre kapott. Vitathaténak
taldlom az ,,Egyéni vagy kollektiv példakép?”
cimben kifejezett kérdést (229. L), mert
nagyon kétséges, hogy mennyiben térténhet
ebben a témaban ilyen formiban vilasztas.’
Valamennyi gyermek &ltaldban elfogadja .
— mondjuk: , kollektiv példaképnek” tartja
— valamilyen nemes célért’ élete folyaman
kovetkezetesen kiizdé személyiséget, de-
ugyanakkor legbels6bb igénye szerint néha
onként, néha kiilsé hatisra kivilaszt egyediil
maganak valamilyen idealt, akit csodal, s
kovetendonek tart. Taldn nem a ,,vagy”,
hanem az ,is” kotdszo fejezheti ki igazan
a tényvleges helyzetet a tanulmanykotetbél
kiemelt kérdés vonatkozasaban még akkor is,
ha azt az olvasméanyok befolyasanak tiikrében
nézziik. .

Téra Biva az altalinos iskolai tanulok
irodalmi érdeklédésst kiilonféle eljdardsokkal,
egyedi és csoportos vizsgalatokkal kutatta
(egyenkénti beszélgetés a tanulokkal, beszél-
getés kis csoportokkal, ankétmédszer irdnyitott
beszélgetéssel, kisérletek az irodalmi érdek-
16dés tervszerii fejlesziésére és az olvasmany-
hés példaképalakité hatasanak tanulmanyoza-
sira, dolgozatiratds specialis kérdésekrol).
Varosokat, kbzségeket, falvakat és tanya-
viligot keresett fel munkaja soran. Nagy
energiabefektetéssel — példaul 100 tdnulo-
csoport ankét keretében folytatott vizsgilatat
maga végezte — sok ezer gyermekhez jutott
el a tapasztalatszerzés érdekében. Metodikai



koncepeigjdban mindamellett hidnyossagnak
tekinthetd az, amire a szerz6 maga is utal
(202. 1), hogy tilzottan a felmérés jellegi
verbdlis eljdrdsok érvényesiiltek médszerében.
Nem vitathatd, hogy a kutaté ezzel is olyan
tényanyag birtokaba jut, amely ravilagit a
gyermekek irodalmi érdekl8désének  t5bb
fontos oOsszetevGjére, s minél nagyobb lét-
szam( tanulécsoportot érint a vizsgalat, annal
inkdbb all fenn ez a helyzet. Az sem vitathaté
azonban, hogy a f6leg felmérésekre, irdnyitott
beszélgetésekre szoritkozé kutatias — éppen
a szobeli szamotadas kovetkeztében — nem
juttatja teljesen érvényre az ea'yen olvasé-
kedvének gazdag motivaltsigit, orientdcisjs-
nak :,okszmu de _tobbnylre vejtve maradéd
rugbit. Mindezt a huzamos ideig tartd meg-
figyelés, tovabbd a neveléslélektani kisérle-
teknek a konyvben alkalmazottaknal gaz-
dagabb és kavetkezetesebb, kidolgozottabban
érvényesiil sora hozhatja felszinre. Az iro-
dalmi érdeklidés — mint Bsszekapesolt ki-
fejezts — egydbként is olyan sok, a tanulminy-

ban emlitettnél (201. '1) nagyobb szama .
osszetevst tartalmazé fogalom és ember

megnyilatkozis, hogy mélyére hatolni csak
tobbfajta eljaras aranyosan kialakitott egyiit-
tesével lehet.

A tapasztalati anyag rendezése alapos hozzé-
értést és az arnyalati eltérések lényeges voltat
felismers  differencialé  képességet arul el
El Ichet gondolkodni azon, hogy bizonyos

tiblazati és elemzési csoportositds tovabbi

elkiilsnitést vagy  Osszevonast, esetleg mds
megfogalmazast 1gényelne, s ez a tartalomra
is  természetszeriilez hatast  gyakorolna.
Példaul a szabad idé eltoliésének formdi kisott
a , kulturalis tevékenység”, ,,tarsas kapcsola-
tok”, ,,szbérakozds” szalai nehezen hatérol-
hatok el egymastol, illetve kérdéses, hogy
melyik forman mit ért a gyermek, mit a fel-
ngtt. Kérdéses tovabba, hogy az olvasminy
kivalasztasat befolyasolo ,fetszésmotivumol’”
nem mis elnevezést igényeltek volna, mint
a kdnyvhen alkalmazott kifejezések éppen az
esetleges fedések, tovabba az esztétikai és
a "pszicholégiai kategiridk osszefonddasa és
a nem pontos elhatdrozis miatt. (Az elemzés-
hez iranyadd, s a kitetben szerepls felsorolas:
téma, szerepldk tulajdonsdgai, értelmi és
érzelmi motivum, esztétikai motivam. 146. 1.)
Téra Bfra ,,Az altalanos iskolai tanulék
irodalmi érdeklddésének pszicholdgiai vizs-
galata” cimid tanulminya gazdag tartalmd
mii, hasznos segitdtirs a pszicholégusok,
tovabba mindazon pedagdgusok és olyan fel-
ndttek szdmara, akik a konyvek szeretetére
nevelik a tanuléifjasagot, s az olvasds soran
bontakozé pszichikai fejlddésiiket figyelemmel
kisérik. Megtalalhatok a kotethen a téma
kutatisanak kiilfoldi és hazai eredményei,
de olyan irodalomjegyzéket is kézhez kap
azolvasé,amely azirodalmi érdekldés pszicho-
logiai, pedagégiai és szociologiai kérdéseivel

foglalkozé munkék cimeit tartalmazza.
L1GETINE VEREBELY ANNa
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Az UNESCO sokrétdi kiadotevékenységhen
az International Review of Education (Nemzet-
kézi Neveléstudomanyi Szemle) sajatos szint
képvisel. Nem kimondottan az UNESCO
lapja — mint példaul a Revue Internationale des
Sciences Sociales (Nemzetkozi Tarsadalomtudo-
manyi Szemle) vagy az Impact : Science et Société
(A tudomény és a tarsadalom kélecsénhatasa)
— hanem csak a szervezel tamogatasiban
jelenik meg, kézvetlen szervezdje pedig az
UNESCO hamburgi Neveléstudoményi Inté-
zete. Az intézet nemzetkdzi jellegii intézmény,
ami azt jelenti, hogy kéltségvetését nemzet-
kozi alapitvany fedezi. Feladata a nevelés-

- tudoményi kutatisok szervezése és koordinala-
sa vildgszerte konferencidk, tanulményutak é&s
kiadvanyok segitségével. Igy kiadvinyaiért
— amelyek kozott leglontosabb éppen oz
International Review of Education — kozvet-
leniil maga az intézet felel, bar munkatervét
az UNESCO {éigazgatéjaval torténd ineg-
beszélés alapjan allitjak ossze. Bzt tokedzi
az a tény is, hogy a folybiratot nemzetkozi
szerkeszt8 bizotisag irdnyitja, amelynek tagjai
a XV, évfolvam szerkesztése idején a kovet-

kez6k voltak: Acosron Gyorey (Szeged),
H. Lioner Ervix (London), Grueerr DE
Lanpsaeere (Liége), Davin A. Warker
(Edinburgh), Zosa Marrova (Moszkva),
Girpa De Romero Brest (Buenos Aires) és
Tersuva KoBavasm, uz intézet jelenlegi

igazgatoja.
A folyéirat — az UNESCO t65bbi kiadvanya-
tol ugyancsak eltérGen — angol, francia és

német nyelven kozli cikkeit; ritkibban elg-
fordul a spanyol is, ha a kozlendék természete
és a feltehetd érdekldési kér dgy kivanja.
<vente négy szidm jelenik meg &sszesen 512
lap terjedelemben. Az alabbiakban —= hosszabb-
ban-rovidebben — a XV. éviolyam 1-—4.
szdmaiban megjelent tanulminyok tartalmat
ismertetem.

KArL FrEY (Fribourg): Lehrplananalyse als
der Curriculumforschung (A tantervelemzés
mint a tantervkutatds része, 4—25. 1.) Tan-
tervkutatdson ért a szerz6 minden olyan.
kutatast, ,,amely megel4zi a tantervek kialaki-
tasat vagy tovabbfejlesztését”. Az ilyen ér-
telemben félfogott tantervkutatas alapvetden
két dolgot kell szem el6tt tartson: az oktatas-

/ 305



