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A kivél6 tdrténelemtudés szivesen foglalko-
zik dltaldnos térténelemelméleti és torténelem-
filozofiai kérdésekkel, valamint a toérténelem-
tanitds problémaival. Ezen munkdit a peda-
gogus olvasé kiilénGs érdeklGdéssel veheti
kézbe és haszonnal tanulmanyozhatja, hiszen
attételesen nem kisebb pedagégiai
problémékrol van szé, mint az alapvet§
miiveltség tartalmarél, ennek korszerii értel-
mezésérdl, a tanitas effektlvnasa fokozasanak

metodikai lehetdségeirsl, a személyiség és a
torténelmi folyamat Osszefiiggéseirdl, a torté-
nelmi valdsag feltardsanak médszereirsl.

Egyik utobbi kényvében (Tortenelml ismeret
'— szocialista tudat, 1968.) a pedagégia szamé-
ra is egzisztenciélis jelentdségli kutatasméd-

szertani kérdésekben segitett eligazodni, .fel-
vetve a tarsadalmi térvény kérdését, az eg-
zaktsdg értelmezését a tarsadalomtudominyi
kutatésokban, a tarsadalmi térvények meg-

ragaddsdnak Ieheté’ségeit és modszereit.

Illyen elozmenyek utdn kiilénos érdeklddés-
sel vettitk kézbe 4j kotetét, hisz a téma 6n-
- magaban vonzd, érdekes, al\tuahs egyben
valésagos pedagégiai programot is ad:
sugallva, hogy a korszerl miiveltség lényege
a torténelemben a térténelmi  gondolkodds
megulapozasa, majd differencialt elmelyltcse.
Ereges Lagsost tapasztalhatéan intenzi-
ven érdeklik sajat tudomanyanak legatfogébb,
azaz térténelemfilozéfiai kérdései. Lgészen
természetes, hogy a térténelemtudomény szak-
kérdéseinek széles tavlati eszmei keretei
kézott foglalkoztatjak a torténelem tarsadalmi
funkeidjanak, a tudatszerkezetben elfoglalt

helyének kérdései. Vizsgilja azt a folyamatot |

is, miként lehet a térténelmi tudatot formalni,
a torténelmi gondolkoddst hogyan lehet leg-
hatékonyabban alakitani. lly médon természe-
tes és szerves kapesolat alakul ki a szaktudo-
manyos kérdésfeltevések és a pedagodgiai,
valamint  neveléspolitikai - kérdésfeltevések

Lozott. Indokolt tehat, hogy folydiratunkban
errGl a fontos és tartalmas kényvrél beszamol-.

junk.

Korunk és a korszerii miiveliség problémakiorét
tirgyalja, jelezvén ezzel, hogy a. korunkat
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A szerzd a Bevesetést kovetd elsé fc;e7etben,

jellemzd 8 jegyek mentén kell keresniink a
korszerli miiveltség jegyeit is. A miiveltség
kérdései nagy figyelmet keltenek a killsnbsz6
téarsadalmak kozvéleményében. . A tapasztal-
haté érdeklsdésnek megvan az objektiv
magyarazata: ,.a muveltség gyarapodasa az
altaldnos tarsadalmi fejlddésnek nem csupan
szerves része, hanem ndvekvd . mértékben
feltétele is. Iit a gydkere a probléma jrant
korunkban vilégszerte megnyilvanulé, névek-
vé érdeklddésnek.” (16. 1)

:,Mi" a korunkban korszerii miiveltség {6
irAnya, {8 ismérve, 16 fejlédési tendenciaja?”
A szerzd fejtegetéseiben arra az eredményre
jut, hogy a kérdésre akkor lehet meghizhaté
valaszt adni, ha el6bb arra a kérdésre valaszo-
lunk, mit tekintiink korunk {8 tartalmanak.
Korunk {6 tartalma ést meghatdrozé jelleg-
zetessége, hogy ,,a szocializmus létrejott
és vilagrendszerré valt, és ez a tény, belsd
ellentmondasai  ellenére, dénts jelentdségii
tényezdként hat a kor 6sszes tobbi lényeges
gazdasagi, tarsadalmi, kulturdlis és politikai
folyamataira. Amibél egyebek kozt az kovet-
kezik, hogy diontd jelentdségd hatast gyakorol
a korszert miiveltség ]ellegere, tartalmara,
funkcidjanak alakulasara is”. (20. 1) -

Ebben az osszefiiggésben érinti a miszaki-
technikai . haladas tényeit, megallapitvan,
hogy e vivmanyok humainus felhasznalasa
a tarsadalmi rendszerek jellegétdl fiigg. A tudo-
ményos-technikai haladas a fejlett kapitalista
tarsadalmakban tény, s az is, hogy a fejlett
termeloapparatus tizemeltetéséhez ,,a kor-
szerii technika elemeiben szerzett jdrtassdg
egyre 4ltalanosabban kovetel3 igénnyé és
szitkségletté valik”. (34. 1)

Ma 1s érvényes, hogy a kapitalista osztaly-

“tarsadalom a miveltséget olyan mértékben
és olyan szinten nyijtja a tomegek szamdra,
ahogy azt az uralkodé osztalyok érdekei meg-
kovetelik. (Erexes Lajsos a fejlédés nem,
tagadhato tényeivel és jelenségeivel bizonyitja,
hogy- a kapitalizmus kapitalizmus marad, a
kapitaliznius és a szocializmus kozott békés egy-
mas mellett élés igen, de a rendszerek tarsadalmi
Iényegét illetd. konvergencia nem’ lehetséges.)
;A modern didaktika, a mi neveléstudoma-
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nyunk egyik alapvetd kérdésec manapsig az
ismeretek jellegének és funkciojanak a kér
dése. Ebben az alapproblémaban a szerzé igy
foglal allast: ,,Korunk egyik ismert gondja
az informaciok parttalan dradésa és az egyelore
foleg pedagégusokat foglalkoztats, am hova-
tovabb, tarsadalmivd névekedé probléma:
miképpen lesz, egyéltalan lehet-e osszefiiggs,
egységes miiveltség a felettébb kiilonnemd,
kiilonboz6 értékid informaciok attekinthetet-
leniil kusza és ellentmondasokkal teli tém-
kelegébdl. Egyebek kozt ezért is né a silya,
a jelentdsége a korszerli miiveltség olyan értel-
mezésének, amely a korszerd miiveltség {6
kovetelményét éppen az ) ismeretek szelektiv
befogadasara és feldolgozasara valé felkészi-
tésében latja.” (35—36. L) Ebben a szelektals
miiveletben a vildgnézetnek alapvetd szerepe
van. A miiveltség, pontosabban a mivelGdés
végs6 értelme pedig az, hogy az ember 6n-
megvalésitasat, ,nembeli lényegének” ki-
bontakozasat elGsegitse.

A+ kényv masodik fejezetében a szerzd
a torténelmi gondolkodds egyes fdzisait vizsgalja.
Ertheté médon és kiiléndsen azt, korunkban
milyen torténelemfilozéfiai irdnyzatok kép-
viselik, illetve befolyasoljak a polgari tudoma-
nyossaghban a tiorténelmi gondolkodast.
Rendkiviili tomorséggel, lényegre tapintéan
villantja fel a polgari torténettudomany
banyatlasinak folyamatat a szazadfordulétol
kezdve. Ebbg! a folyamatbél nagy dnfegyelem-
mel azokat az elemeket emeli ki, amelyek a
vizsgalt kérdéssel kozvetlen Osszefiiggésben
- vannak, hogy tudniillik a térténettudomény
milyen befolyassal volt a miiveltség Gssze-
tételére ,,benne a torténelmi ismereteken
alapulé gondolkodasformak alakulasara’.

Foglalkozik az objektivizmus megnyilva-
nulasaival és kritikajaval, megallapitvan:
»a lényegre tor8 tudomdanyos targyszerliség
és a haladas oldalan valé elvi-politikai allas-
foglalas, az igy értett partossag nem tagadja,

hanem feltételezi és kiegésziti egymast”.
(68. 1) Viszonylag részletesebben elemzi
a mai amerikal torténetirast, ezen beliil

a pragmatizmus, a prezentizmus, a neopoziti-
vizmus és az analitikus torténelemelméleti
irdnyzatokat emliti. A pedagogia szamara
is hasznosak és hasznosithaték azok a kritikal
szempontok és érvek, amelyeket az egzisz-
tencializmussal és a strukturalizmussal kap-
csolatban sorakoztat fel. Utébbirél példaul
azt a lényeges megallapitast teszi, hogy egy-

szempontisaga merev, dialektika-ellenes,
nképtelen ... megoldani a kontinuitas-
diszkontinuitds dialektikus ellentmondasa-

nak problémajat, amelyet nem is lehet
“megoldani masként, mint dialektikus és
meterialista  elvek-modszerek alkalmazasa-
val”. (88. 1) ’

Ennck az elemzésnek a végs6 megallapitisa,
hogy a polgéari térténettudomanyban magan

o
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a torténettudomédny bazisan 4j koncepciok
nem alakultak ki. Ami koncepcionalisan, de
féleg médszerbelileg Bjnak mondhaté, az mas
tarsadalomtudomanyok eredményeitsl kapott
osztonzés. Részben ezzel 6sszefiiggésben
konstatdlhaté, hogy a polgari mdiveltség-
fogalomnak manapsag nem szerves része a tor-
ténelmiség, a torténelmi gondolkodasméd.

A kovetkezs fejezetben bemutatott és elem-
zett vitakérdések a tirténeti folyamat jellegével,
a torténettudomannyal Kapesolatos vitakérdések.
Mivel azonban a tbrténelem a tarsadalmi
folyamattal leginkabb komplex médon foglal-
kozik, e vitakérdések érintik, s6t nagyon is
kozelr6l érdeklik a pedagogiat. Vilagos tudni-
illik, hogy korunk jellegének, f6 tartalmanak
megitélése, a konvergencia vagy divergencia
a tarsadalmi rendszerek kozoétt, a | technikal
forradalom szerepének értelmezése attételesen,
egyes esetekben Aattétel nélkiil a pedagégia

funkeiéjaval, a nevelés tervezésével kapesola- .

tos fontos kérdések. .

Kiilongsen figyelemreméltéak szamunkra
o kutatdsmodszertant dlldspontok és tanulsigok.
Azonossagrol természetesen nincs szé, de ro-
kon vonisokroél igen, s mivel a pedagogia az at-
keresés allapotdban van a korszerli kutatasat
moédszerek mibenlétét illeten, inspirativak a
szerzének e témara vonatkozé megallapitdsai
és _kovetkeztetései. Példaul ez: ,,Az Gjonnan
feltart anyag mennyisége nem kozombos,
de fontosabb a mindsége: mennyire szolgilja
a lényegi bsszefiiggések valosaghd feltarasat”™.

(107. 1.) Dezideologizalsé torckvések nemesuk -

a térténettudoményban tapasztalhaték, hanem
a pedagégiaban is. S6t, a pedagogiai technikak
latszélagos ideolégiai  kozémbosségével, de
ezeknek a technikdknak a valésagos elére-

torésével egyidejlien nagyon is fel kell figyel-

niink ezekre a torekvésckre. Mi pedagégusok
is mélységesen érdekeltek vagyunk a humi-
num és a humanizmus értelmezésében, a tar-
sadalomtudoményok emberkozpontusaganak
{felfogasaban. Sokszorosan aldhtznim, s a
torténelemtanitas  funkcidjara és lényegére
utalé fontos megallapitist minden tanterv-
készit6 és tankonyvirs, gyakorlé pedagogus
emlékezetébe vésném: ,,A  marxi—lenini
tudoméanyossag azt koveteli, hogy a torténe-
lemben tovibbra is a nagy osszefliggéseket,
a f8 mozgatokat, az atfogd kategéridk (osz-
talyok, rétegek) mozgasat mutassuk meg:
ennek az abrazolasnak a tartalmi szabatossaga-
ban rejlik a marxi—lenini térténettudomany
igazi emberkézpontisaga”. (118. 1.) S véleme-
nyem szerint is csak mélyiilne a torténet-
tanitis pedagégiai hatékonysaga, tarsadalmi
igazsaga, érzelmi hatéereje, ha meggy6zébben
mutatna be — a fenti folyamaton belil — az
egyszerii emberek mindennapi életét és gon-
dolkodasmédjat. ’

Metodologiai szempontbél alapvets jelentd-
ségilinek érzem. és a pedagogiara vonatkoz-
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tatva is érvényesnek . tartom a szerzének
a kvantifikdciés modszerek természetére és
érvényességl korére vonatkozd megallapitasait.
A kvantifikaciés eljardsokat sem a torténet-
tudomdanyban, sem a pedagdgiaban nem szabad
elvetni, de a tudomanyossag kritériumat
egyediil ebben nem lehet keresni. A mi sza-
munkra a kvantifikdciés mérési és szamitasi
technikdk hasznalhatésdganak kuleskérdése
a mennyiség és mindség dialektikdjanak
marxista értelmezése.

Erexes Lajos végiil &sszefoglalja azokat
a teendGket, feladatokat, amelyek a szak-
tudomdnyra, a kozmiivelddés szervezdire

és iranyitéira varnak, hogy a torténelem haté-
konyabban be tudja toélteni térsadalmi-
politikai orientélé funkciéjat, a kozgondol-

“ kodas befolydsoldsat, végsé soron a cselekvés

alakitasat.

E konyvet nemecsak torténelemtandroknak
ajinlhatjuk, hanem pedagégiai kutatéknak,
és minden olyan pedagégusnak, aki a mivelt-
ség kérdésein nagyobb dsszefiiggésben 1is
szeret gondolkodni, aki tantdrgya keretein
tal a nagy tarsadalmi folyamatok lényege és
feltarasuk lehetdségei irant érdeklgdik.

Szarga JOzsEF

KISS ARPAD: MUVELTSEG ES ISKOLA

Budapest, 1969.

Az a problematika, mellyel Kiss Arr&pnak
a , Miveltség ¢és iskola™ cimii értékes monog-
rafidja foglalkozik, kétségteleniil a kozoktatas-
politika és a pedagdgiai kutatas legfébb
gondjai, leginkabb idgszerdi feladatai kozé
tartozik. Ez kiilondsen nyilvdnval6, ha arra
gondolunk, hogy a napjainkban sokat emle-
getett, egyre szélesed§ informacié-dramlas-
ban a tarsadalmi kultira kiilénb6zg szektorai
viharos gyorsasaggal novekszenek, s egyes
teriileteken az un. felezési 1dé elgondolkodtatéd
ardnyokban csékken. Ennek kovetkeztében
sziikségszerfien meriilnek fel vjra meg djra
a korszerii miiveltség iskolai vonatkozasainak,
e miiveltség lényeges osszeteviinek, belsd
ardnyainak, a tantervekben valé elégséges
reprezenticidojdnak kérdései. Mind altalano-
sabb az a felismerés is, hogy a tarsadalmi
igényeknek megfelelden sziikségképpen vilto-
zik az iskola funkcidéja s egyre inkabb eld-
térbe kerill az a feladata, hogy a korszerd
miiveltség lényeges dsszeliigzéseivel meg-
ismertetve az ifjusdgot, egyszersmind olyan
informacig-szerzési és -alkalmazdsi képessé-
gekkel és készségekkel bocesassa ket ,,az
életbe”, mely lehetdvé teszi szdmukra, hogy
a gyorsan fejlddé tarsadalom, a gyors iitem-
ben 4j ¢és uj eredményeket produkalé tudo-
manyos-technikai és altalanos kulturilis fej-*
16dés ériékes produktumait énalléan is asszi-
mililni  tudjdk, személyiségiiket mindezzel
onallban is képesek legyenek gazdagitani.

Ebben a torténelmi helyzetben a miiveltség
analizisének jelent8sége szocialista iskola-
igylink szempontjdb6l annyira  magitol
értet8d3, hogy bizonyitdsra szinte egyaltalan
nem szorul. Annal elgondolkodtatébb, hogy
mindmaig nem tudtuk elérni: megfeleléen
koncentralt er6k a sziikségletekhez mért
differencialtsaggal foglalkozzanak ezzel a koz-
oktataspolitikai  tekintetben fundamentalis
“témaval a neveléstudomanyi kutatasban.

Akadémiai Kiadé. 384 lap.

Kétségtelen ugyan, hogy a modern mivelt-
ségnek a szocialista iskoldk szempontjibél
sziikséges és elégséges elemzését a nevelés-
tudomany énmagiban nem, hanem csak mas
tudomdnyokkal egyiitt oldhatna meg, mégis
nyilvinval6, hogy maganak a neveléstudomany-
nak kezdeményezd szerspe és nagy leleldssége
van ebben az ugyben.

Mindezek a korilmények okvetlenil meg-
emlitendék, ha méltanyolni akarjuk annak
a nagy tudomidnyos erdfeszitésnek a jelentd-
ségét, melynek eredm(nyeképpen  Kiss

RPAD megirta ezt a tekintilyes monograliat.

Mindenki, aki é miivet tanulményozza,
megallapithatja, hogy a szerz6 a miveltség
és iskola 6sszcefiiggésében a leglénvegesebb
kérdéseket szinte hidnytalanul megemliti és.
részletesen targyalja. Es nem akarhogyan
targyalja, hanem gy, hogy mikizben a
modern miveltség térténelmi vonatkozasait
is, jelenét is sokoldaldan Aattekinti és jovd
fejlddését lényeges tendencidiban felvazolja,
az iskolanak a j6v6 érdekében sziikségessé
valé valtozdsait is olyan szuggesztiv médon
allitja elénk, hogy a munkatél a pedagogiai
kozvélemény befolyasolasa,  alakitasa tekin-
tetében joggal varhatunk fontos eredményeket.

»A szerz8 pedagégusként néz szembe a
miiveltség és az iskola problémaival — olvas-
suk az Elgsz6-ban. — Illetékességét hizonyos
mértckig az adja meg, hogy dlete jelentékeny
részében behatéan foglalkozott uz emberi
problémakat  a legérzékenyebben  tiikrszs
neveléssel. Kényvét {Gleg nevel6knek szanja:

lassak mindennapi  munkdjukat abban az
egész  Osszeliiggésben, melynek az része.”

Ha ehhez hozzatessziik, hogy a szerz§ hit-
vallasa szerint, ,,az iskoldnak és az iskola altal
nyutjtott miveltségnek képessé kell tennie
az embert allapota és lehetdségei mindig
ajboli atgondolasara, a felelds déintésre, a meg-
hozott déntések megvalésitasara” — akkor
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