KISS ARPAD

A NEMZETKOZI NEVELESUGYI EV

1. Néhdny problémdnk és a mai iskola

A pedagégiarél napjainkban bizonyosan tébbet beszélnek és irnak vilagszerte,
mint a torténelem folyaman barmikor. Révid idén beliil gyors egymésutanban
kovetik egymast — valdséggal torlédnak — azok az alkalmak, melyeket szak-
emberek szadmadara teremtenek helyzetelemzeselk és hipotéziseik Llfe]tesere, vagy
annak érdekében, hogy a nevelés ligyét az egész tarsadalom figyelmének és érdek-
16désének kozeppontJaba allitsak. Csak az 1970-es évben olyan kiemelkeds ese-
ményekre kellett és kell felkésziilni hazankban, mint pedagégiai fejlédésiink
értékelésére felszabadulasunk 25 éves evfordulola alkalmabél, az V. Egyetemes
Nevelésiigyl Kongresszusra, a Comenius éviorduléra, az Egyesult Nemzetek
Szervezetétdl meghirdetett Nemzetkozi Nevelesugyl Evre.

Ezeken a rendezvényeken bizonyosan szépen elmondJak hogy fokozm kell
egesz koznevelési rendszeriink teljesit6képességét, és ennek érdekében vilidgosan
meg kell rajzolni fejlddésiink perspektivait. Nem lehet el6relépni — barmilyen
szinten lényeges dontést meghozni — annak ldtésa nélkiil, hogy hogyan illeszke-
dik be az ) egy mozgésban és dtalakulasban lev6 rendszer egészébe. Egy miikodé
rendszeren beliil minden valtoztatasnak gy kell alakitania a jelent, hogy kézben
a.jovlbe is dtvezessen. Ha nem igy gondolkodunk és tesziink, képtelenekké va-
lunk ésszerti tervezésre, a ‘terveken beliil a prioritasok megjel6lésére. Nem tudjuk
kikeriilni az o'tletszeruseget az olyan befektetéseket, melyek egy kivetkezs
szakaszban mar haszontalanoknak blzonyulnak Egysegesen fogalmazédik meg a
nevelés tudomanyos alapokra helyezesenek igénye, ezzel kapcsolatban a nevelés-
tudoméany és tarstudomanyai erdteljes intézményes fejlesztésének sziitkségessége.

Az a méd azonban, ahogy az ilyen kérdéseket targyaljak, sokszor elszakitja a
J6vét a jelent8l: nem a jelen tennivaléit fogalmazzdk meg, melyeknek eredménye-
keppen kévetkezik majd be valami, hanem azt vazoljik, amit a Jovotol varnak,
és engedik, hogy az emberek megnyugodjanak abban, hogy ez a j6v8 még messze
van, ma még nem kell tennisemmit. Mikor példdula 2000 vagy 2015 évet emlitik,
nem az domborodik ki, hogy az akkor él§ emberek tekintélyes része mai iskolas
tanuléinkbél all; mikor a tankotelezettség idStartaménak meghosszabhitasarol
van sz6, akkor is sokszor gondolnak egy egyszerii torvénycikkre vagy rendeletre:
nem arra, hogy egy hosszi folyamatra kell felkésziilni, melyben fokozatosan
szerv.ez()'dik at egész iskolarendszerﬁnk, mely magéval hozza az iskoldk épiileté-
nek és berendezésének bOvitését és atalakitasat, a pedagoguskepzes reformjat
stb., sth. Egy lényeges, a koznevelés egészét érintd njitas megvaldsitasa évtizedek
kérdése, kovetkezményeiben pedig még kés6bben mutatkozik meg. ‘

v Yan tehdt egy alapvetden érvényesiild kévetelmény a pedagogidban a mai
feladatok meghatarozasanal is, ez a prognosztikus latasmdd, a jelennek a jové
felSt torténd értékelése. Ez akkor is igy van, ha a tudomany sohasem-mondhatja
meg pontosan, hogy mi lesz, hanem csak azt, hogy mi lehet, és hogy a lehet&ségek
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koziil minek a valdsziniisége a legnagyobb. A valésagos torténésbe ugyanis emberi
déntések is beleavatkoznak. De a dontést meghozé ember elhatirozasa éppen
attol fiigghen tervszerid vagy dtletszeri, hogy mennyire ismeri a lehetgségeket,
a valoszinlileg felmerils sziikségleteket. Ennck tudatiban kell a jovét a jelennel,
a ma meghozott déntést a jovben vart kibvetkezménnyel szorosan egyiittlatni.

linnek a bevezeté néhany megallapitasnak a leirdsa elengedhetetlen akkor is,
ha a kévetkez6kben az it és most megvalositandé feladatok koziil sorolunk fel
néhanyat, hiszen nyilvanvald, hogy az az iskolas, akibdl a sokoldaluan kimiivelt
szocialista embert alakitjuk, a jovében él ma]d Es ha azt mondjuk, hogy nevelé-
siinknek az a célja, hogy minden tanuldnk érje cl sajat tetdjét, valdsitsa meg
mindazt, ami benne értékes, akkor ez a személviség a j6vE tarsadalomban hasz-
nositja majd kialakult képességeit.

Meglevé pr oblémaink koziil bizonyosan elgszor kell emliteni a gyermekkel valé
tajékozott ¢s felelds foglalkozast sziiletésétdl kezdve: az iskoldzas el6tt, majd az
iskolaval palhuzamosan Alig kell itt utalni azoknak a meggydz8 szomologlal
vizsgalatoknak a sordra, melyek szerint mar az elemi iskola 1. osztalyaban olyan
(az eltérs kornyezeti hatasoknak tulajdonithaté) kiillonbségek vannak gyermekek
kozott, hogy a mindenkinek ugyanazt ugyanigy tanité iskola a hatranyos hely-
setet oloidérs tényezdk egyikéveé valik; a nagyon hidnyosan nevelt, az iskolaéval
nem egyez8 kovetelményeket tdmaszté kérnyezet esetében podlg az egyéni
kiilonbségekre tekintettel kialakitott — tehat célszerien individualizalt —
tanitas sem vezet eredményhez. Ha az egyenld feltételek biziositdsat a nevelés
terén komolyan vessziik, az eddiginél hehatébban kell foglalkozni a sziil6k nevelé-
sével, azokkal a gyermekekkel, akik az elégséges kezdeti gondozast és nevelést
a csalddban nem kapjik meg. Ez a probléma tarsadalmi: az iskola ma csak kéz-
vetve és hidnyosan jarulhat hozzd a megoldashoz.

Az iskoldba lépés elsé napjatol kezdve — és az iskolazés egész ideje alatt —
meg kell valésitani a tanulok egyéni sajatossagaival jobban szamolo, ilyen érte-
lemben individualizalt tanitdst: az iskola a gyermekért van, minden 0fyermekert
Motivalnia kell tudnia tehat a szitkséges erdfeszitéseket mlnden tanulé szémara,
mindig ujbol. Az egész tanitisnak pedig fokozatosan csékkentenie kell a hatra-
nyos helyzet kévetkezményeit, mikdzben a tébbi tanulé optimélis elérehaladasat
is biztositja.

Természetesen kovetkezik az el§z6 l\ovete]men) bél annak biztositasa, hogy az
iskola hatasrendszere egybchangolt legyen, a tanitas pedig ugy haladjon elére,
hogy minden kovetkezs lépésnek meg legyen az elégséges alapja az el§z8 tanul-
méanyokban. Az iskola mint intézmény nevel: minden egyes tanulé elégséges
fejlodeseert és az egviittes teljesitményért csak Ggy vallalhat felelgsséget, ha az
egy osztalyban tanité tandrvok kézétt, az iskola és a mapkézi (tanulészoba,
kollégium) kozott, az iskola és az ifjusigl mozgalom kozott sth. folytonos kél-
csonos tajékoztatas, szoros eg )utlmul\odea valésul meg. Ugvanilyen szervesnek
kell lennie a folvamatmsavnal\ az egymasra épiilg os7tal\ ok kézdtt. Lehet-e
elére menni akkor, mikor észleljiik az elérehaladis szempontjabél lényeges
anyagrészck hidnyos elsajatitasat, esetleg el6z6 évek nem kielégité tanari mun-
kajat? Lehet-e ratanitani arra is, ami nines? Es ha ugrasszertien novekedd
_nehézségek jelentkeznek, mint sokszor az altaldnos iskola alsé tagozatabél a
fclsébe, a lelsébdl a kozépiskoldba valé atmenetné), akkor nem az-e a teendd,
hogy az dtmenetnél felmeriil problémakat megoldjuk, és ugy haladjunk clére,
hogy ne botoljunk meg mindig Gjbél a magunk altal teremtett vagy el nem tavo-
litott akadalyokba?

.
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Alig keritlhetd el a legtébb esetben a haladdst mindenki szdméira biztosito,
valtozatosabb dtmeneti formdkhoz valé folyamodas, az individualizalas abban az
értelemben, amelyben mar széltunk réla: a lassan haladok kiilon foglalkoztatasa,
a gyorsan haladok szamara 6nallé, alkoté munka beiktatisa, tehetségalloma-
nyunk minél gondosabb épolasa.

Ilyen igények megfogalmazasa alig lenne tobb teljesithetetlen vagysk kifeje-
zésénél, ha nem latnék, hogy az iskola ma t6bb, mint a tanarok egviitiese. Az Gj
szervezetl formakhoz ugyanis azonnal hozza lehet venni az aj médszereket és
eszkdzioketl: az egyszerli konyvtdl és alléképtsl a programozott tanuldsig és «
nyelvi laboratériumig. De szervesen be lehet tktainia tanitisba az iskolaradiénak
és televizidnak a tantervvel egyeztetett adésait, ezeknek a tomegkoz16 eszkozok-
-nek az iskolai celokkal ¢és feladatokkal egyeztethetd egyéb miisorait. Az ismereti
forrasoknak ezt a nagy béségét kell a taniarnak tekintetbe vennie, segitségiikkel
jobban timaszkodni a tanulok 6nallo munkéajinak eredményeire. Aki ma elég
gyakran litogat meg iskolat, m]ndl(n ttal dllaplthdtjd meg, milyen kevéssé veszik
igénybe a kizlésnek ezeket az @] csatorndit, és mennyire a régi iskola él tovabb
lényegesen megviltozott kornyezetben és feltétolek kozott.

Es amikor ma — sz6ban — bangsalyozzuk is, hogy- az iskolinak a gyorsan
valtozd jovére, egyes megtanull ismeretek korai eléviilésére valé tekintettel
meg kell tanitania névendékeit tanulni, szitkségletté kell henniik fejleszteni a tanu-
last, a permanens nevelésbe kell dtvezetnie, akkor éppen az énalld egyéni tanulds
osztonzését hanyagoljuk el (hacsak nem arra gondolunk, hogv leckéket kell
betanulni a mésnapi felmondasra valo tcekintettel).

Az irdnyitotlan folydé ltanulads szerves része a folytonos értékelés és onériékelés,

kitlizott részeélok clsajatitdsanak megillapitisa érvényesen, megbizhatéan,
megkiilonbéztetd jelleggel. A tanulé az értékeléshez igazodva halad clére tanul-
minyaiban. Ennck a megillapitasnak a hatalya kiterjed az osztalyozdsra is.
Ha egyszer egy kivetelményrendszert megfogalmaztunk, akkor a pedagogidnak
a legjobb feltételeket kell biztositani ahhoz, hogy a tanulék a megkivant teljesit-
ményeket elérjék. Ila ez nem kévetkezik be, akkor javitanunk Kell — v agy meg
kell valtoztatni a kévetelményrendszert. Az iskola nem lchet az az elsd munka-
hely, melyben a jévendd {elnétt hozzaszokik ahhoz, hogy hidnyos teljesitménvét
az tézmeny cllakarja vagy mint elégséges tel]esumenyt igazolja.

Mér az eddigiekbgl megallapithato, hogy amikor azt jelentettik ki, hogy uz
iskola a gyermekért van, akkor nem a gyermekkézpontasagot képviseltiik a régi
értelemben. A tarsadalom szdméra neveliink ugy, hogy mindenkinek a neki valé
segitséget adjuk meg. Lrre a segitségre a tanulénak a kdvetkez§ iskolaja és jo-
vendd ¢letpalyaja megvilasztasandl is sziiksége van.

Ma az esetek egy tekintélyes részében a sziildi elvarisok és becsvagy, a véletlen,
meglevé kapcesolatok alapjan valogatédnak ki a fatalok jévend8 hivatisukra,
az azt elére korilhatarold iskolara.

Nem kielégitden megoldott problémdinkat természetesen lehetne bhéviteni,
rendszerezni. Beszélhetnénk a szitlk és az iskola nevel6i felelsségének nem
kielégitd megosztasardl; a neveléshez sziikséges id6, tirclem és megértés elég-
telenségérsl; a nélkiilozhetetlennek itélt ismerctanyag folytonos és gyors néveke-
désérsl; az () modszerck és eszkozok hidnyos igénybevételérdl; az értékelés
egyenlGtlenségérsl; az orientdcié hidnyiardl é&s az iskolavalasztas, a felvéteh
vizsgak feltételeinek és modszereinek javitdsarol.

De hu az iskola itt vazolt problémait megoldottaknuk is tételezndk fel, akkor
15 szamolni kellene két tény kévetkezményeivel: az els§ az, hogy ninesen olyan
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tudas, mely néhany év alatt ne éviilne el, nincsenek lezart tanulmanyok, nincsen
az életnek olyan szakasza, melyben befejezetten, tovabbi tanulids kényszere
nélkiil 1éphetiink at egy hivatas teljesitésébe; a masodik ebbél kifolydlag az,
hogy az iskolinak régi, az élettdl sokszor elzdrko6zé, a személyiség fejlédésében
valamilyen befejezetiségre torekedd szemlélete mar nem tarthaté fenn.

Ezzel a mcgallapitassal térhetiink at sajat problemamk fel6] a Nemzetkézi
Nevelésiigyi [5v indokolasira, majd annak kiemelt témdja, a permanens nevelés
részletesebb elemzésére. A permanens nevelés ugyanis az egyetlen mai hipotézis,
melynek igazoldddsa lehetdvé tenné az iskolizas Gj rendjének és menetének
kidolgozasat, minden kora tanulé mentesitését a tulterheléstél, olyan gyermeki
és ifjui élet kialakitasdt, mely nem lenne mentes a miiveltségért meghozandé
erdfeszitésektdl, de ezcket az eréfeszitéseket egyenletesen oszthatna meg, idét
hagyva a ]atekla és a sportra, a kedvvel végzett mesterkedésre és muveszl\edesre,
az irodalom olvasasara a tarsas életre stb.

2. A Nemzetkizi Nevelésiigyi Fv

Ismeretes, hogy a Nemzetkdzi Nevelésigyi Evet az Egyesiilt Nemzetek Szer-
vezetének hozgylilése hirdette meg 1970-re. Nyilvanvalonak tekinthetd az is,
hogy a mnevelésnek a viligérdeklgdés elterébe valé allitisa mogstt komoly
gondok hazédnak meg. Ezeket csak néhiny szdmadattal jellemezziik abban a
felt¢telezésben, hogy az olvasé ezeket egyiittlatja majd az 1. pontunkban
emlitett problémakkal.

MindenekelStt azt a zavard tényt érdemes fontoléra vennt, hogy példa nélkil
megnétt a fiatalok aranya a vilag 6ssznépességén beliil. A 24 éven aluliak a vilag
nepes‘ogenek 549/,-at, tehat abszolut t6bbségét alkotjak. Afrikaban, Azsiiban
és Dél-Amerikdaban az arany 609/, Olyan korban, melyben az 6ssze nem egyezte-
tett informécidk valosigos aradata éri ezeket a fiatalokat, és sem a csaladfs,
sem a tanité vagy tandr nem tckintély a régi értelemben (peldakep, eszmény),
ez a jelenség minden figyelmet megérdemel.

Fennallnak tovabba kovetkezményeikben nehezen mérlegelhet§ kiegyenlitet-
lenségek. Egyrészt igaz, hogy a nevelés terén minden allam ,,fejlgds”, de korant-
sem azonos értelemben. Az elmult 15—20 évben meghozott nagy erdfeszitések
elvezettek ahhoz, hogy a vilégon a megleleld évfolyamok 749/;-a latogatja az
elemi, 220/y-a a hozéplok i és 4%-a a felséfoka (egyetemi) oktatasiintézményeket.
Tcny az is, hogy 1957-t6] napjainkig az analfabétak aranya 449/,-rél nagyjiban
33%-ra c<01\l\ent de a népszaporodas emelkedése kovetl\eﬂeben ez az credmény
az 1957-ben 700 millié analfabéta helyett ma 750 miilié6 korilli analfabétat
jelent. A megfelels korosztalyok 269/ -a pedig még mindig nem jut iskolihoz.?

Hyen Lkiegyenlitetlenségek észlelése inditotta az UNESCO-t arra, hogy a
Nemzethozi Nevelésiigyi Ev feladatait hérom alapelv érvényesitése Koré Sssz-
pontositsa:

a) A ncvelést a legtigabb értelemben kell felfogni, Gigy, bogy minden tipusi
alakitast feloleljen; azt a szemléletet kell dltaldnossa tenni, hogy a nevelés nem
fejez6dik be az iskola — beleértve az egyetemet i1s — utolsd évlolyamaval,
hanem az ismcretszerzés és a személyiség alakulisa az egész életen At tartd

! GREENOUGH RicHARD: Pourquoi une Année internationale de Yéducation? Chromque de
UUnesco,- 1969. No 4. 13—137. 1.
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folyamat (Bene Maheu szerint ,nem el6készités az életre, hanem az élet egy
dimenziéja’’).?

b) Bara Nemzetkozi Nevelésiigyi Evben a javasolt feladatokat minden orszég-
ban nemzeti szinten kell végrehajtani, kifejezésre kell juttatni az Egyesiilt Nem-
zetek Szervezetének szerepét, és vildgosan érzékeltetni kell a nevelésnek azt az
oldalit, mely mint lényeges hozzajarulas bizonyitott szerepet jatszik a gazdasagi
és tarsadalmi fejlédésben.

¢) Az elérend§ konkrét cél a korméanyok és a nemzetkzi szervezetek 6szton-
zése mind a gondolkodés és tervezés, mind a tényleges cselekvés terén.

Azok a [6 — vagy prioritast ¢lvezd — témak és fe]ddatok melyeketaz UNESCO
15-1k kozgy(ilése a Nemzetkozi Nevelesug)l Ev szamara l\x]elolt elég vilagosan
szemlélictik a kiilonbozd fejlettségli és beallitottsdgi orszdgok problemalnak
sokrétliségét; a tizenkét téma a kovetkez6:

a) A fcindttek szdmdra a nekik valé oktatis megvaldsitdsa.

b) A linyok és asszonyok nevclés elftti egyenldségének biztositasa. -

¢) A fejlédéshez sziikséges Kozép- és felsGszintG szakemberek képzése.

d) A kézéploku és a felsGoktatis demokratizdlisa.

e) Attérés a szelekcién alapulé nevelésrél a 10megnevelesre nem kényszeri-
téen érvényesiilS orientdcio beiktatasaval a hozépiskolakban és a felsGoktatasban.

f) Mind az édltalinos, mind a szakirdnya nevclés hozzéigazitasa az 1j vilag
kivetelményeihez, kiilsnésen falusi kérnyezetben.

g) A neveléstudomdanyi kutatds fejlesziése.

h) A pedagégusok héprésének és tovdbbképzésénck tokéletesitése. :

t) A nevelés technikajanak megtjitdsa a korszerd mddszerek és eszkozok
felhaszndlasa Gtjén.

J) A permanens nevelés megszervezése.

k) Az Gjitdsra irdnyulé torckvések egyeztetése a hagyomanyokkal és a mar
kialakult értelmi és erkolesi allapottal.

l) Az etiba normdi tiszteletének kifejlesztése, {6leg a fiatalok erkélesi. és
allampolgdri nevelése Gtjan, hogy kézelebb l\erul]unk a nemzetkozi megértés és a

vilagbéke biztositdsdhoz.®

Eddigi tajékozédasunk szerint a permanens nevelés bizonyult annak a téma-
nak, melynck vilsgszerte kiilonés figyelmet szenteltek. Fogalmanak tisztazasa
Lézelebb vezethet egész mai nevelésiink kritikai atérickeléséhez.

3. A permanens nevelés

A permanens nevelés fogalma lényegileg alkor vilt mindenki szdmara érthe-
t6vé, mikor bebizonyosodott, hogy a nevelés ncm szorithaté 8ssze egy adott
élethor hatarai hizé, hanem kiterjed az egész ¢életre. Maga a tény természetesen
nem 4j, de varatlan feladat elé allit a meglelelé kovetkeztetések levondsa. Mit
jelent az egész eddigi nevelés szempontjabél a viszonylag lezirt iskolai és egyetemi
tanulmanyok beiktatasa olyan atfogé rendszerbe, melyben az iskolan kiviili és a
clndttnevelés is teljes stillyal érvényesiil??

2 Maneu, RENE: Message du Directeur général pour le nouvel an 1970. Chronique de I’Unesco,
1970. No 1. 3-4. 1 i
" 2 L’annce internationale de I'éducation, 1970. Perspectives de U Education, 1969. No 2. 2—3. 1,
4 Manevu, RENE: Crise de [’éducalion, crise de civilisation. Chronique de I'Unesco, 1969.
. No 5. 169—181. L
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A nevelés tervezésével foglalkozé egyik UNESCO-rendezvénven olyan hata-
rozatot fogadtak el, mely egyértelmien leszdgezi, hogy a nevelés folyamatanak
sziinet nélkiili Gjraértékelése nélkiil 4 nevelés tervezése nem vilhatik az altalanos
fejlédés hatékony eszkozévé. A nevelés tervezésénél pedig szdmitasba kell venni,
hogy

5t nevelés permanens tevékenység, mely az élet egész tartalma alatt folyik,
¢és nem foghato fel csak az iskolai tanitds korlatar kézott. A nem iskolai tani-
tashban valé részesedés mértéke folyton né: mind a fejl6dé orszigokban, me-
lyekben bizonyos tipust kozdsségi tevékenységek eredményesen helyettesit-
hetik az iskolai nevelést, mind a fejlett orszdgokban, melyekben egyre nagyobb
szdmu személy hasznalja fel az egyén szamara kidolgozott nevelés — példaul
a programozott tanitas — altal nyujtott lehetbségeket. Egyébként a nevelés-
nek Altaldnosnak kell lennie, és szdmolnia kell a fejlgdés sok olyan oldaléval,
melvet segitenie kell.”’

Az UNESCO egy szakembere a kivetkezéképpen fejti ki a permanens nevelés
jelentését: ,

A permanens nevelés egybehangolt rendszerén beliil a teljes értelemben vett
nevelés az iskolas kor utan, az egyctemi éveket kovetden kezdédik, mikor az
cgyén sajat maga veszi it nevelésének irdnyitasit, mert mar eléggé motivalt
az 6nallo tanulas és az onképzés folytatasahoz. Az eddigi kezdeti — az iskoldkban
folyé6 — nevelés korantsem az ismeretszerzés leglénycgesebb ideje mar, hanem
egyfajla clgjaték. Sokkal kevésbé fontos példaul a nagytomegii ismeretek,
mint az egész élet folyaman sziikséges kifejezés és kozlés eszkozeinek nyitjtasa
a jovendd felndtt szamara. A hangstlynak at kell helyezédnic a nyelvvel valo
banni tudasra, a figyelem és a megfigyel8-képesség kifejlesztésére, az adatok
"megszerzésének, cllendrzésének tudasara (1ajékozodas: hogyan? hol?), tovabba
a csoportban valé munka megszokasara. A feln6tt korra kiterjesztett széles kord
és hatékony nevelésnek a létezése visszahatdlag befolyasolja majd a pedagogiai
gondolkodast és gyakorlatot el6bb az egvetemen, utdna lefel¢ haladva a kozép-
és elemi iskolaban; kihat a csalddra és arra az egész kérnyezetre, melyhen a neve-
161 eréfeszités érvényesiil.®

Jol lathatd, hogy annak a torekvésnek az altalanossd valdsarél van szé,
melyet mir régebben mint a tanulds és a gondolkodas megtanitasa, az elenged-
hetetlen eszkézi ismeretek biztositisa elséségét fogalmaztunk meg, kiegészitve
azzal a tobblettel, melvet az iskolak szdméra az életben valé tovabbtanulashoz
szitkséges dllandé vagy mindig megajulé motivacié forrdsainak megteremtése
jelent. Megérthet§ természetesen az is, hogy elégséges tapasztalat hidnyaban a
felelds dontésre illetékesck még visszariadnak az 4] Gtra valé ratéréstsl. Mind
tobbet beszéliink a permanens nevelésrél, ¢s az iskola szervezete és belsd élete
alig valtozik. Ez a legels§ tanulmanyozandé problémank. Csak viligosan meg-
fogalmazott hipotézis alapjan lehet vizsgalat targyava tenni azt a masodik kér-
dést, milyen lenne a hatdsa a megvaldsulé permanens nevelésnek a kdznevelésre
forditott koltségek emelkedésére.

5 ApisEsHIaH. Marnconm S.: Les perspectives de Féducation permanente. Chronique de
U'Unesco, 1969. No 2. 51—56. L

8 LENGRAND, Pavurn: Les significations de 'éducation permanente. Chronique de I'Unesco,
1969. No 7—8 263—271. L
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Részben a permanens nevelés jelentésének jobb megvilagitdsa, részben annak
szemléltetése céljabol, hogy mennyire megegyezik eltérd tarsadalmi berendezke-
désti orszagok felfogdsa a permanens nevelésrdl, dsszefoglaltul egy Herceg
Noviban (Jugoszldvia) megtartott regionalis UNESCO-értekezlet eredményeit.
Az értekezleten kivillink Ausztria, Bulgéria, Olaszorszag, Romania és Térok-
orszag képviseldi vettek részt. Az elfogadott hatarozat [8bb pontjai a kévetkezdk:

1. Mai vildgunkat a tudomény és a techmnika altal cldidézett alapvetd tarsa-
dalmi és gazdasagi valtozasok jellemzik. Az ember azon .joginak gyakorldsa,
hogy részt vegyen kozdsségének életében, személyesen i is houa]arulJon annak
fejlédéséhez (a tarsadalmi munka ut]an), megkoveteli a tarsadalomtol, hogy
minden polgara szdmara eltérg szinteken biztositsa a permanens nevelésben valé
részesedést; ez egyszerre attekintd és egyénhez igazodo, dltalinos és szakiranyd.

2. Annak érdekében, hogy a permanens nevelés betdlthesse rendeltetését,
a tudomany eredmcnyeln kell alapulnia, a tudoményos és technikai forradalom
egyéb tényezdivel kélesonhatasban kcll lennie, ténylegesen permanensnek kell
lennie.

3. A permanens nevelés foga]ma 4) tavatot nyit meg a miivelGdéspolitika,
az iskolaszervezeti tervezés elétt, aminek mind tarsadalmi, mind tudoményos
kévetkezményeivel szamolni kell.

4. A permanens nevelés fogalmdndk teljes és helyes értelmezése rairanyitja
a figyelmet azoknak a feltételeknek a megteremtésére, melyek -alkalmasak a
nevelési folyamat beiktatdsdra a tarsadalmi tevékenység mdas &atfogé koreibe.
A munka és a nevelés kozti kapesolatok létesitése kedvezd lehetbségeket nyujt a
permanens nevelés elvének érvényesitésére.

5. A permanens nevelés megvalésitisanak alapfeltétele a nevelés és oktatas
hagyominyos rendszerének teljes 0jjaalakitdsa, céljainak és tartalmanak kor-
szerlisitése, médszertani alapjainak médositasa, a taniték és tandrok képzési és
‘tovabbképzési rendszerének megvaltoztatasa, az ismeretek és képességek mérésé-
nek és értékelésének 1) alapokra helyezése.

6. A permancns nevelés korébe az ismeretszerzés valtozatos formai tartoznak :

a radié, a televizié, a programozott tanitas, a levelezd tanfolyamok, a tanitas”

technikai eszkozel sth. egyiittes igénybevételiik lényeges feltétele a permanens
nevelés credményességének.

7. A permanens nevelés k]tujcsztcac az egész népességre — s nem csupan
'annak aktiv hanyaddra — magaval hozza a sziamolast az itlagos életkor meg-

hosszabbodésdval, a gondoskodast a népesség azon részérél is, mely életkoranal
fogva csak csekélyebl részt vallal a kozosség tevékeny életében.

8. A permanens nevelés kedvez6bb feltételek megteremtését kivanja meg az
‘egész nevelési és oktatasi rendszer fejlesziése szamara: nem valésithaté meg
tehit eldre megszabott 1d6n beliil. A fokozatos megvaldsitas xtjara kell tehat
lépni.

9. A permanens nevelés fogalmanak elméleti kidolgozisdhoz és elterjesztéséhez
a tagallamokon beliil, de az UNESCO-ban is, f6leg a Nemzetkozi 1 \'cvcl(,sugyl Ev
kerctében nagy mér tékben Jd]ulhat hozzd a tagallamok 6nallé és ocrymdccal
cgyeztetett kozos tevékenysége: a

a) A mar leirt nlegalldp]Lumk alapjan az UNESCO nemvzeti bllottsdgdl
felhivhatjik orszdguk illetékes és felelds szerveinck figyelmét a permanens nevelés
fogalménak és megvalositasanak fontossagara, idGszerliségére; maguk is crdseb-
_ben bekapesolédhatnak a permanens nevelés elméleti tartalmanak elmélyitésére
iwdnyuld munkalatokba,” & megvaldsitis segitésébe. o permanens nevelésbe
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beiktathaté kiilénb6z6 tanitasi formdk kialakitiasdhoz sziikséges 6sszegek meg-
szervezésébe; tevékenyen mélyithetik el és szélesithetik ki az orszdgok kozti
eszme- és tapasztalatcseret az egyuttmiikddést a permanens nevelésért valo
munkalkodds terén.

b) Az UNESCO Nevelési Szekciojatdl azt lehet elvéarni, hogy batoritsa és
segitse olyan regionilis értekezletek megtartasit, melyeken az olyan orszigok
.szakemberei keresnének gazdasigos megoldisokat a permanens nevelés érdeké-
ben, melyeknek problémai nagyjaban egyezdk.

c) Kivinatos, hogy.az UNESCO-nak mind a Természettudomanyos, mind a
. Kulturalis S?ekC]Oja kiilonleges figyelmet szenteljen a permanens nevelcsnek
tekintettel arra, hogy megvaldsulasa a természettudomanyos 1°mcrctanyag aj
elosztisit és az ember minden adottsdginak kimiivelését ugyanigy megkivanja,
mint az informaciot nyujté Gsszes eszkoz — beleértve a tomegl\ozlo eszk6zoket

is — egybehangolt felhasznalasat.

Elmondhaté, hogy az egész értekezletet annak a felismerése jellemezte, hogy
folytonos mélyrehaté — gyakran forradalmiaknek mindsitett — valtozdsokat
hoz6 korunkban, mely példatlan abban az értelemben, hogy nem latjuk pontosan
elére, milyen joviébe vezetjiik be tanitvanyainkat, alig van mds lehetdségiink
"mint a permanens nevelés felé valé fordulds. Odaadéan kell keresniink tehat
annak a médjat, hogyan valdsithatjuk meg azt, aminek fontossdgat felismertiik.
A nevelésben a megvalésulas akkor is lasst, ha sietiink.

Mint a permanens nevelés kirébe tartozé viallalkozast, ismertetiink még egy
olyan folyamatban levé munkat, melyet az OPI didaktikai tanszéke a Magyar
UNESCO Bizottsaggal, a Televizi6 és az Iskolatelevizié szerkesztségével egyiitt
tervezett meg. A munka terve a kovetkezd: '
1. A terv cime: ,,Az iskolaban tanitjdk, de a felndttek szdmadra is fontos.”

2. A terv célja : A permanens ncvelésen beliil azoknak a hatékony megoldasoknak
a keresése, melyek a sziilék (felndttek) szamara is hozzaférhet§vé teszik az
iskoldban Gjonnan tanitott, de a felngttek szdmara is fontos anyagokat vagy
anyagrészeket.

3. A tery indokoldsa: A tudomany, a technika, az életforma rohamos fejlgdése
és dtalakulasa azzal a kvetkezménnyel jir, hogy egyrészt a felnStteknek az
iskoldkban szerzett ismeretei éviilnek el hamar, masrészt az iskolédk az eddigi-
nél gyorsabban iktatjdk be tanterveikbe a jelen és a jové megértéséhez sziik-
séges 0] felismeréseket. Az iskoldk mai tanitasi anyagaban tehat szamos olyan
rész van, me]yet a felndtteknek (sziildknek) a gyermekekkel és az ifjakkal
egyiitt lehet és tandcsos tanulmanyozniuk: ezekre a permanens nevelés folya-
man kiilondsen tekintettel kell lenni.

4. A terv megvalésitdsa : Az Orszdgos Pedagogiai Intézet didaktikai tanszéke szak-
emberekkel folytatott elézetes -megbeszélés alapjdn és az Iskolatelevizid,
tovibbd a nem iskolasoknak sz6l6 televizidadasok szerkesztivel egyirtt-
miikddve hirom jellegzetesnek tek,mtheto anyagrészt valaszt ki és dolgoz fel.
Ilyenek lehetnek:

a) egy lényeges felismerés a termeszettudomanyok korébsl (pl. a bio-
kémiabol), :

b) egy probléma a csalddi életre valé felkesntes korébsl ‘(pl. a csaldd-
tervezés),

'



¢) egy téma az irodalmi-esztétikai nevelés korébdl

A kivélasztott anyagrészt filmre felvéve dolgozzak fel.

Az adast eldszor az lskolatelevizidé sugarozza miisoraban, annak tartalmat a
pedagiogusok megfelel§en eldkészitik, majd a vétel utan megheszélik névendékeik-
kel. izutdn az adast a felngtteknek sz616 televizié megfelel§ idGben megismétli:
azt a sziil6k iskolas gyermekeikkel egyiitt tekintik meg, maJd szintén meg-
beszélik.

5. Feldolgozds, értékelés : A tervet kidolgozo és vcgreha]to munkabizottsig meg-
figyeléseket és kikérdezéseket iktat be mér az anyag kidolgozdsa kézben,
majd az égyes addsokat kovetSen legaldbb hiromféle médon:

a) Kevés, elére megvialasztott pedagdgustol, felnGttsl és tanulétdl a vétel
utdn kér tavbesz6lén rovid taJeko7tatast a misor kézvetlen hatasarol.

b) Szintén kisszamu felngttel és tanuléval beszélgetést folytat az adas
értékérsl, a vialasztott megolddsok alkalmassédgardl, a kivant valtozta-
tasokrol.

¢) Kérdéivek segitségével kisérli meg megallapitani — nag) obb szdmu nézé
bevonasdval — a tanitas eredményességét, {6leg a felnéttek elvarasait,
kritikdjat, beallitottsagét sth. az ilyen tanitassal kapcesolatosan.

6. Virt eredmény : Harom olyan — b17onyos szemponthél tipikusnak tekintheté—
film, mely. barhol felhasznilhaté, és amelynek eredményességét elGzetesen
probanal\ vetettiik ald; valamint a vizsgélat hlpotcasct a tervezésnél figye-
lembe vett szempontokat, a végrehajtis modjat és az értekelés kritériumait
és eredményeit sszefoglalé nyomtatott kis kényv, melyet a magyaron kiviil
angol nyelven is megjelentetiink.

Téjékoztatisunknak nincs befejezése. Az 1970-es évet a gondok és a'remények
egyiitt emelték Nemzetkozi Nevelésiigyi Evvé. Javasolt téméi kil a permanens
nevelés felé fordult a vildig minden népének érdekigdése. Az cgyctlen olvan ki-
ttnak téinik, mely cmb01scgesebb iskolazashoz és tartalmasabb felndtt ¢lethez
vezet. Megvalosltasa még sok aldozatot kivan a gyermekek nevelése terén,
£s nagy bizalmat a magat folytonos énnevelés Gtjin alakité emberben.

Apnad Kuunu
ME}XIOYHAPOOHBIN IMEJATOTMUECKUH ol

> 1

ABTOD NMOKa3bIBAET OCHOBHBIC LIEJIH F'0Jja NENAarOrHKH, MOAX0As1 K HUM C 0ZULHH XapaKTePHBIX .
IS BEHrepCKo# negaroruku npobsem, M JAeTajibHO aHAJM3HPYET OJHY H3 Ba)KNCHUIMX TCM
BONPOC O MMEPMAHEHTHOM BOCNMHTAHHH. Teopusi 0 NCPMAHEHTHOM BOCTMHTGHHH CIMHCTBEHHAst
COBPEMEHHasI THII0TE3a, MOATBEP)KAECHHE KOTOPOii Ha NPaKTHKe CO31an0 Obl BOSMOXKHOCTL AJIS:
pa3paloTKH HOBOH CTPYKTYPb! MpPOLECCa WKOAbHOTO 00yueHHs, 0CBOOOKIEHHST WKOJbHUKOB
BCEX BO3PACTOB OT YPE3MEPHOii Harpy3KH, fopMHpPOBaHHE TAKOI KH3HH ISt ACTEH H JOHOLICCTBA,
B KOTOPOIi paBHOMEPHO pacnpejensyiich Obl BO BPEMEHH YCHJIHs, 3aTpauyHBaembuie Ha yuely,
0CTaBanochb Obl AOCTATOUHO BPEMEHH A5l CMOPTa, Hrp, YTEHHst, A1 APYTHX JHOOUMbIX JeTbMH
3aHATHIA, 111 HCKYCCTBA, [JIs1 )KH3HH B KonjiekTHee U np. [lepmaHenTHoe BOCNHTaHHe B MaHHbIH
MOMEHT Ka)KeTCSl €IMHCTBEHHbIM MYy TeM, IeBy UM K §oJ1€e ryMaHHOMY IUKOJbHOMY 00YYCHHIO H
boJsiee comep)KaTeNbHOKR >KH3HH BO B3POCJIoM Bo3pacTte. Pa3paloTka nepsbix 11aroB B 3TOM Ha-
NpeBAeHHH — OAHA H3 Ba)KHEHIIHX 3aAay MeXAyHapoJHOro roja mnefarorMkKH., Kakum Obui
ofbsiBien 1970 rop.
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ARPAD KISS
THE INTERNATIONAL YEAR OF EDUCATION

The author presents the principal objectives of the International Year FEducation in their
connections with our own actual problems, and gives a detailed analysis of its special theme:
permanent education. Pernament education is, namely, the sole hypothesis of our days which,
if proved to be correct, would permit the elaboration of a new order and-course of schooling,
the release of the pupils of any age from overwork, the formation of a life for children and youth
freé from efforts exerted for culture, however dividing these efforts uniformly, leaving time for
playing and sports, for willingly practised amateur art and manual skills, for readind good
literature, for social life, etc. Permanent education seems to be the sole expecient to lead toward
a more human way of schoohng and a more valuable adult life. The elaboration of its first steps
is one of the main objectives of the 1970 International Year of Education.
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