HUSZONOT EVE
A SZOCIALISTA PEDAGOGIA UTJAN.

Negyedszizad a tirténelemben viszonylag nem nagy 1dé. Az elmilt negyed szd-
zadra ma mégis ugy tekintiink vissza, mint nagy vdltozdsok tanijdra, forradalmi
dtalakuldsok nagyjelentéségii idészakdra. Az élet minden teriiletén minéségi dtala-
kuldsok torténelmy kerete volt ex a huszonét év.

Nem indokolatlan ezt megdllapitant pedagigiar életiinkrél sem. A tdrsadalmi
fe]lodes fiiggvényeként bekivetkezett mélyrehaté dtalakulds lényegileg érinti a peda-
gégiai elmélet valamennyr nagy kérdését, kiterjed a cél- és eszkizrendszer egészére.
Lényegileg érinty magdnakia pedagoglanak a tdrgydt is. Es mindenekelétt taldn ez az
a kérdés, melyen a nagy vdltozdsokat, a nagy elérelépést lemérhetjiik,

Felszabadulds utdni fejlédésiink kezdeti periédusa a pedagdgria tdrgydval kapeso-
latos felfogdsok tekintetében meglehetdsen tarka képet mutat. A ,,Pddagogik vom
Kinde aus” torténelmileg megkésett hazai jelentkezése éppugy felemlithets ebben az
dsszefiiggésben, mint a két vildghdbord kizétet dlldspontok egymdstdl jelentbsen
eltéré targy-meghatdrozdsainak tovibbélése. (Teljesen mdasként alakult a pedagégia
tdrgydnak definicidja, ha kultirpedagogiat oldalrél kézelitettél meg, amiképpen
WESZELY s 6t megeldzben voltaképpen KARMAN is tette, mdsként, ha a személyiség-
pedagégia nézbpontjdbdl hatdroztdik meg, amiképpen IMRE SANDOR tette, s ismét
mdsként, ha a gyermekbbl valé kitndulds alapeeté tendencidja -érvényesiilt benne,
ahogy ¢ NaGY LASzLO felfogdsin tdjékozodé hazai reformpedagégiai elgondoldsok
tették.

Az e)elmult negyedszdzad ]elentos fejlodést hozott ebben a neveléstudomdny szdmdra
létségteleniil egzisztencidlis kérdésben. -(Egzisztencidlis, minthogy o tudomdny
- stabilitdsa mindenekelott tdrgydnak vildgos meghatdrozdsdban rejlé  dlldspont
konzekvens elmélett és gyakorlati érvényesitésén mulik.) Ugy is mondhatndnk,
hogy bizonyos tévedések és esetenkénti hibds elképzelések ellenére hozott e negyed-
szdzad jelerités fejlodést a neveléstudomdny tdrgydnak vildgos felismerése tekin-
tetében. s

Ma madr egyszeri azt mondanunlf, hogy a. hagyomdnygs tdrgy-megjellés nem
kielégits, nem felel meg a megedltozott tarsadalmi viszonyoknak s a neveléssel kap-
csolatos tdrsadalmy igényeknek. Ma mdr nem volna kielégité tdrgy-meghatdrozds,
ha azt mondandnk, a hdrom-négy évtizeddel ezeldtte leegyszeriisité tdrgymegjelslés
médjara: a pedago’gia tdrgya a nevelés; ez ugyan magdtol értetéds, de kordntsem
eléggé meghatdrozé és eligazité. Ezen az alapon — amint ez a felszabadulds el6tt és
uldn egyardnt elé is fordult — tekinthette valaki tdrgyrak mindenekeldtt a nevelési
jelenségeket, mds valaki a nevelési tapasztalatokat, ismét mds a nevelést téroény-
szerliségeket ; esetleg a mindenekeldtt kisérletileg meghkozelitheté pedagégiai jelen-
" ségcsoportokat.

Minthogy a marzista—leninista filozéfia bdzisin fejléds pedagégidrél van szé,

1 Magyar Pedagégia 121



ma mdr elmondhatjuk : nem képezi kétség tirgydt, vajon csak a pedagdgiai jelen-
ségek, a kisérletileg meghozelithets kérdések képezik-e a- tudomdny valédi tdrgydt,
vagy kisérletileg nem gizsgdlhatd, tirsadalmilag adott célkategoridk és elméletileg.

megdllapithato torvényszeriiségek is ; ma mar nyllvanvalo, hogy mindezek egyiittvéve
beletartoznak a tudomdny tdrgydba.

Tl vagyunk a pedagégia tdrgydval, e tdrgy kiterjedésével kapcsolatban is nem
]elentelftelen tévedéseken, egyoldalu dlldspontokon. Atéltiink idészakot, amikor tul-
sdgosan is tag volt a neveles és neveléstudomdny tdrgydnak ertelmezese nemcsak a
tudatos és tervszeri hatdsok rendszere sorolédott be ide, hanem elvileg és gyakorlatilag
minden alakité hatds. Ezdltal természetesen szinte beldthatatlanul kitdgult a peda-
gogia kdore. De volt tdé, amikor ennek az ellenkezbje kévetkezett be: a céltudatos és
tervszerii hatdsok rendszerének talsdagosan sziik kérti és nem dialektikus, nem min-
den esetben a komplex tdrsadalmi hatdsrendszer ésszefiiggésében torténé értelmesése,
s ennek kovetkeztében mind a neveléselméletben, mind a didaktikdban ~bizonyos
snbessiikiilések” kivetkestek be ; a gyakorlatban pedig az iskola hatdrain tul nemigen
tekinté voluntarista koncepcwk takartdik el a .szocwlogLaL etikar és mlagnebetz prob-
lémdk nem jelentéktelen részét.

Ha nem is teljesen kielégité elméleti szinten és nevelésfilozéfiailag nem is eléggé
részletes tudomdnyos elemzésekkel, mégis a neveléstudomdny mind jobban levonja a
torténelmi tapasztalatok konzekvencidit s egyre kizelebb jut tdrgydnak valédy meg-
hatdrozdsdhoz. E tdrgy céltudatos és tervszerii hatdsok viszonylag szélesen értelmezett
rendszere, amely hatdasok a szocialista kézésségt élet feltételer kizitt értk az embert ;
még pontosabban : a [ejlédé személyiségnek a szocialista kizissége élet feltételer
kozétt torténé céltudatos alakitdsa-onalakitdsa. Csak ha ezt tekinti tdirgydnak a
neveléstudomdny, viltk képessé arra, hogy a cél- és eszkizrendszert szisztematikusan
kifejtse, s a szubjektiv és objektiy mozzanatokat a maga tdrgydban belséleg ardnyosan
és kélesonhatdsban ngyelembe vegye.

Ha ezen a helyen csupdn jelzésszeriien lehet is errdl Leszélnt, magdtdl értetbdének
tintk, hogy jelentds elérelépésrél van it sz6 a negyedszabaddal ezelétty multhoz
kepest fontos vdltozdsrol, mely a neveléstudomdny tdrgydt illetéen a tirsadalme fejls-
dés fiiggvényeként bekovetkezett

De a pedagdgia tirgydval ka pesolatos e pdzlatos jelzések mdr dtvezetnek a nevelési
cél nagy kérdéséhez, a célhoz, mint a pedagdgia legmozgékonyabb, tdrsadalmilag leg-
érzékenyebb, a tirsadalmi igények vdltozdsira leghizoetlenebbiil reagdlé kategéridjd-
hoz. Népi demokratikus fejlodésiink minden periédusdban, a torténelm fejlédésiink
kiilonbézé fdzisarban késziilt tantervekben -egyardnt vildgosan megmutatkozik az
egyenes vonalii fejlédés a nevelés céljdnak szocialista nevelést célld valé alakuldsa s a
fordulat éve utdn bekévetkezett idrsadalmi viltozdsoknak a szocialista cél médosuldsar-
ban megnyilvdnulé tiikrozédése tekintetében. S ha a neveléstudomdnyon beliil vannak
is ‘nem Jelentékielen nézdpontbeli killonbségek a céllal kapcsolatos feladatok peda-
gogiar értelmezésében, a feladat- illetve kivetelményrendszer tagjainak egymdshoz
vald . viszonydban és integricids lehetéségében, magdnak a célrendszernek a vezeld
fogalma, a nevelés tdolatt perspektivdjdt mutats cél egyenes vonali fejlédése teljesen
nytlvdneald. (Ez a nyilednealdsdg nem zdrja ki az indokolt problémdt, vajon stke-
riillt-e a nevelést célt eléggé korkretizdlni a tarsadalmy fejlédés szocialista szakaszdra s
igy a célmeghatdrozdsnak sikeriilt-e elég ,,hiiz6 erét” biztositant, avagy a kommunista
nevelés hosszi tdvlaton megraldsithatd céljdt egyszeriien elévételeztiik a fejlodeés
szocialista idészakdra is, anélkiil, hog y megfelelen ,leforditottulk” volna? Ez. jogos
problémafelvetés ; ennek ellenére azonban a nevelést cél egyenes vonali fejlédése tér-
ténelmileg nyilvdneals.) Valamivel eltéréen dll a helyzet a célhoz vezeté feladatol:
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értelmezésével, s ha a célnak feladatokkd valé bontdsdt illets véleménykiilonbsége-
ket ilyen tinnepi évfordulé alkalmdeal vs emlegetni sziikséges, ez [oképpen azért
van, mert a pedagégiai célrendszerrel kapcsolatos pedagégiai alternativik egy-
mdssal kordnisem szinkronban levé koncepciér a pedagdgiai kutatds egyik nagy
feladatdt Jelzzlf, nagy feladatot, melynek elvégzésétél magdnak a célnak pedagogLaL
waltevdéset”’, a cél szabdlyozo lehetbségel nem kis mértékben fuggnek :

§ a pedagégia tdrgya, valamint a nevelés célja (illetve cél- és feladatrendszere)
utin egy harmadik, napjainkban nem kis problémdkat felveto fogalomkorhoz érke-
siink: ez az un. eszkozrendszer. Rendkiviily dsszetelisége ' mdr onmagaban véve ‘is
' megneheziti a benne belkivetkezett viltozdsok biztonsdgos . dttekintését, s még inkdbb
megnehezitile manapsdg azok a szinte hitvita-szémba mené szenvedélyes dlldsfogla-
ldsok, ‘melyek — nem mindig pontosan meghatdrozva ugyan, de — mindenekel6tt
ennek a pedagégrar jelenségesoportnak (fogalomkérnek) a problemazt teszik szévd.

Az igazsdghoz tartozik mindenekeldtt annak.-‘megdllapitdsa, — és nemcsak a
torténelme évfordulé hangulata miatt kell ezt tenniink — , hogy magdban az eszkiz-
rendszerben dltaldban szintén rendkiviil nagy fejlédés, modosulas, alakulds, diffe-
rencidlédds kovetkezett be az: elmult negyedszdzadban. Ez nem is lehet mdsként.
A'tdrsadalom forradalmi vdltozdsait a nevelési cél forradalmi vdltozdsdi kovették; s.
ez a koridmény sziikséghéppen kellett hogy hasson az esikizrendszerre.- Ma mdr a
pedagégial kézgondolkodds szdmdra teljesen elfogadott (habdr gyakoflatilag rend-
kiviil egyenetleniil megvaldsitott) koncepcié az, hogy a nevelés uj, szocialista céljd-
hoz egyetlen metodikai kategorm mélté, espedzg a szocialista kozosség, a k"dz(')'ssegben
torténé .személyiség-formdlds és -formdlodds. Kiilonbozé felmérések vdltozékony és
tarka képet mutatnak ezzel Gsszefiiggésben (éppugy, mint a nevelési célnak a peda-
gogiat tudatban valé tiikrozédése tekintetében ) ; ennelk ellenére nem vitds, hogy 1t a
nevelés eszkozrendszerének egyik legnagyobb ardnyu vdltozdsdrdl, legaldbb is e vil-
tozds szitkségességének felismerésérél: és objektive fenndllo tendencidjdro’l van sz6."
Lzt akkor is meg kellene dllapitanunk, ha meg volndnk gyézidve, hogy kiznevelé-
stinknek csak 6t vagy iz szdzalékdaban folyik a szé igazi értelmében vett kiszosségi
nevelés. Ebben az esetben is arra az dllaspontra kellene helyezlfednunk hogy a
perspektivikus ez a viszonylag kis szdzalékban reprezentdléds vj, ezé a joos. Olyan
felmérések azonban nincsenek, melyek™ ilyen alacsony szdzalékot ‘mutatndnak.
Olyan hkutatdsok viszont vannak, melyek arra intenek, hogy ne abszolut értelemben
kozeledjiink a kézdsség /crLterLumaLhob, hanem wszonylagosan (s ez nemcsak az
egyes iskolar szakaszokra, hanem a tdrsadalom fejlodésének kiilonbozé fazisaira is
értendd), kiilonben a mazimalisia /mvetelmenyek miatt tulsdgosan is szerenyne/.
tiné eredményeket konstatdlhatunk.

A kézisség kategoridjdeal azonban a nevelés sz ocmltsta eszkobrendszerenek csak a
legatfogobb metodikar fogalmdt tettiik szévd; maga az eszkizrendszer ezzel egyiill
( s ezen beliil ) sok egyebet s magaban foglal Feliétlentil magdban foglalja a nevelés:
és -oktatds egész tartalmdl, a nevelés és oklatds vdliozé és megujulé médszereit, és a
526 szithebb értelmében felfogott eszkiozt Jellegli tényezéit (korszert ‘eszkozik, minde-
nekelétt nagy Jelentdségii tomeghommunikdcids eszkizok, detul ezeken az eszkézolmel
mind a négy nemzedéke, hogy W. SCHRAMM kifejezésével éljiink).

Ha ebben a bonyolult pedagégiai tartomdnyban kérillnéziink, -akkor a pozitiv
fejlédési jelenségek mellett nem kis lemaraddsokat is konstatdlhatunk. Ezt ugy szoktuk
mondant, hogy mikizben forradalmian dtalakult a nevelést cél, ezzel a maga egészében
még nem vagy nem minden tekintetben adekvdt médon alakult_ az eszkozrendszer.
Kiilonosen a napjainkban kibontakozé eitdk azonban nem mindig szoktak e tekintet-
ben differencidgltak lenni. Ennek illusztrdldsdra a kévetkez6 példdk - emlithetsk :
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1969 nyardn a generdciés problémdval kapcsolatos beszélgetéssorozatban a rddis-
ban tsmételten elhangzott a kérdés : miért késtk a pedagédgiai forradalom? Az egyik
trodalmi lapban ismételten elofordult kizoktatdsiigyt cikkekben ez a fogalom, illetve
megfogalmazds : ,,az esedékes pedagégiai forradalom”. — Mindezek — és- hasonlo
megnytlodnuldsok — alighanem ugy értékelendék, mint felelds (és esetenként szen-
vedélyes) dlldsfoglaldsok azoknak a tarsadalmzlag torténelmileg sziikségessé vdlt
(tovabbr) vdltozdsoknak az érdekében, melyek a pedagdgiar eszkozrendszert fokozot-
tabban a nevelési célhoz 1gazitjak. Ebben a tekintetben azonban kivdnatos a diffe-
rencidltabb megfogalmazds a pedagdgiar forradalom ugyanis nem abban az értelem-
ben ,.esedékes’, mintha még meg sem kezdédiit volna, hanem abban, hogy a forradal-
mian megodltozott nevelést célhoz, a tdrsadalom _/elen és jové LgenyeLhez, a tudomd-
nyos-technikai forradalom dltal felvetett idészeri feladatokhoz mért pedagdgiar
eszhizrendszer kialakitdsa felé kell tovdabbi eltokélt lépéseket tenniink.

Ez azonban nem homdlyosithatja el a tényt, hogy mind a nevelés és oktatds tar-
talmdban, mind mddszeretben negyedszdzados fejlédés van magéttiink, s olyan
nevelést tervek, tantervek, olyan nevelésmidszertant és oktatdsmédszertany fejlodést
tapasztalatok, melyek nélkiilozhetetlen lépcséfokai a feljebblépésnek. Az esedékes
forradalomra vonathozé elképzelések csak akkor helyesek, ha dialektikusan tagadjdk a
Jelenlegi pedagdgiai eszkizrendszert ; az ilyen tagadds mindig azt jelentt : ugy akarunk
elérelépni, hogy a jelen eredmenyelt egy magasabb szintézisbe beépitve haladjulk
meg a jelen fogyatekossagatt esetenkénti korszeriitlenségeit. As ,.esedékes pedagdgiat
forradalom”, pontosabban a pedagdgia jelen helyzetének dialektikus tilhaladdsa
azt jelenti, hogy sajdt eddigi eredményeinket felhaszndlva fellépiink sajdt tirsadalmi
perspektivink s e perspektivat kifejezé szocialista nevelési célunk szinvonaldira a
pedagégiai eszkizrendszer egészében.

Mit jelent ez killonésen a korszerii oktatds szempontjdbol? Mindenekelétt azi,
hogy az oktatds tartalmdnak, mint az eszhizrendszer kétségteleniil nagy jelentsségii
(ha ugyan nem a legnagyobb jelentosegu ) részének a tekintetében mielobb megeals-
sitjuk a kutatdsban a manapsag sokat emlegetett vildgszinvonalat; ez pedig tobbé
nem az enciklopédikus és formdlis képzés elavult ellentmonddsdban és alternativdjd-
ban valé ide-oda mozgds, hanem a miivelsdési anyag alapvets struktirdinak kutatdsa,
s ezen az uton annak a fejlédést stadiumnak az el6készitése, melyet az jellemez, hogy
paradigmatikus anyagrészekkel egy-egy miiveltségr szektor leglényegesebb- dssze-
fiiggésert tudjuk a fiatalok elé tdrni. S olyan metodikai megolddsokat biztositunk,
melyekkel végre — torténelmileg els6 izben — megfelels ardnyban valésul meg a
vardzssz6 (amit az ujabb -tanterov kutatdsok kulcsszénak mondanak): gyerme-
keink és ifjaink maguk fedezzék fel az alapvetit s késziiljenek el6 arra, hogy minden
sziikségeset ondlléan meg tudjanak ismerni, a szikséges informdcidkat megszerezm,
transzformdlne, akkor is, aml,korakozvetlen tandr-vezetle tanitds tamaszal mdr nem
lesznek a keziik ugyeben

Mindehhez kétségteleniil rendkiviil nagy tovdbbt vadltozdsok sziikségesek még,
valéban forradalmi vdltozdsok. Mindenekelttt a mindennapi munkdt alapvetben
befolydsolé pedagdgiar szemléletben, az oktatds és nevelés tudomdnyos irdnyitdsdban-
vezérlésében. Ilyen értelemben nem felesleges az ,,esedékes forradalom’-rél beszélnt,
pontosabban a folyamatban levs. pedagiogiai (elméleti) forradalom tovdbbi fejlesz-
tésérol,. segitésérél s eredményeinek a pedagégiai gyakorlatba valé hatékonyabb,
gyorsabb iitemil dttételérol. :

Es ami legaldbb ilyen lényeges : az iskola ligkérének tovdbbi vdliozdsa, az iskolai
élet demokratizdléddsdinak tovdbbi- kiszélesedése, a gyermekek és fiatalok helyesen
értelmezett jogainak a nevelési-okiatdst folyamatban térténd sokkal teljesebb éroénye-
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siilése, a nevelés fogalmdnak az énnevelés tendencidjdval és perspektwajaval valo
gazdagoddsa : mindez feltétleniil a tovdbbi nagy fejlédés nélkiilozhetetlen viomdnyac
kézé tartozik majd.

Természetesen az a magaslati pont, amelyrél mindezeket a (részben mdr nem is
csak a neveléstudomdny elméleti fejlodésétdl fiiggd) feladatokat, perspektivdkat oly
nagy meggyézédéssel tudjuk ldint s a pedagdégiar eszhizrendszer kétségtelenil egyen-
létlen fejlédését, a céllal t5bb tekintetben inadekedt jellegét tudjuk konstatdlni, mind-
exzel egyiitt az iskolar légkér tovdbbi vdltozdsdnak sziikségességét elkerulhetetlennek
tudjuk mindsitent, — ez a magaslatt pont ugy volt elérhetd, hogy a nagy tdrsadalmi.
fejlédés, a tdirsadalom forradalmi dtalakuldsdnak hatalmas térténelmi folyamata
nevelésiigyiinket felemelte arra a szintre, amelyen ma dll.

Ugyanennek a tdrsadalms mozgdsnak a lendiilete és ereje visz majd benniinket
tovdbb a holnap feladatainak megolddsa felé, amely feladatok nem kisebbek, mint «
mégottiink levdk, legfeljebb mdsok, s melyeknek megolddsdhoz kézoktatdsiigyiink
elért eredményer nélkiilozhetetlenek. Annak szdmbavétele, amit elértiink, ezért
szdmunkra nemcsal iinnepi alkalom, hanem a pedagégiai realitds mérlegelése is; s
ezzel egyiilt természetesen nagy biztatds, hogy nem lebecsiilhetd eredményekkel, tapasz-
talatokkal indulunk tovdbb, olyan térténelm: helyzetben, amelyben a tdrsadalme fel-
tételek egyre jobban garantdljik a pedagdgia szdmdra djabb eredmények elérését.

NaAGY SANDOR -
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