L. V. ZANKOV: DIDAKTIKA ES ELET
JAuIaKTKa U HKU3Hb
Moszkva, 1968. Proszvescsenyije, 172 lap.

A, Narodnoe obrazovanyije” hasabjain
1963-ban és 1964-ben lefolyt didaktikai vita
elinditéja — L. V. Zangov— e mivében &ssze-
gezi a vezetése alatt tobb mint 10 éve folyé
pedagdgiar leljes kisérlet eredményeit s a
kutatas tovabbi tavlatait. A kisérletet, amely
az elemi oktatas (alsé tagozat) 0j rendszerének
kidolgozéasara iranyult, a Szovjetunié Peda-

gogiai Tudomanyos Akadémiija Pedagégia-

elméleti és Torténeti Intézetének el6bb kisér-
leti didaktikai, majd nevelési és fejlddési
laboratériumaban tervezték meg. ZaNgov
ezt a szakaszt amely a kisérlet megtervezését
és az uj didaktikai rendszer egy kisérleti osz-
talyban valé megszervezését, egy hagyomanyos
moédon tanulé kontroll osztallyal valé folyama-
tos, 4 éven attarté egybevetését tartalmazta,
sorsdéntdnek tartja. Az elméleti alapok, a fela-
datok és a kutatési mdédszerek, valamint az §;j
didaktikai rendszer felépitésének alapjai meg-
voltak, mieldtt a kivalasztott egyetlen osztaly-
ban elkezdédétt volna a kisérlet. Sorsdonts
volt ez mind a tovabbi elméleti tisztazds, mind
- a tomeges bevezetés szempontjabol. ,,Nagyon
nagy hiba lett volna egyszerre sok osztilyban
elkezdeni” — mondja ZaNgov, a kisérleti
oktatds kidolgozdsdnak szakaszait ismertetve.

Ez az els6 szakasz 1957-t61 1961-ig tartott.
A pedagégiai laboratérium a moszkvai 172-es
iskolaban miikédott, kezdetben a vezetén
kiviil 6t tudomanyos munkatarssal. Ennek az
iskolanak egyik I. osztalya lett a kisérleti
osztily, amelyet egy abban az évben végzett
fiatal tanit6nd, N. V. KuzNnvEcova tanitott a
kisérlet egész folyamén. Az &j didaktikai rend-
szert a gyakorlati osztalymunka folyamatéban
hoztak létre. Kezdethen az alsé tagozat ér-
vényben levd tantervét, tankonyveit és mod-
szertani segédletét hasznaltdk; de a tanitas
mas elvi-metodikai alapokon folyt, mint a
hagyomdnyos alsé tagozatt oktatés.

A tudomanyos munkatarsak a kisérleti
osztily majd minden érijan, foglalkozasan
jelen voltak, megfigyelték a taniténd munka-
jat, a gyerekek tanulasi folyamatat, széheli
megnyilatkozdsait, magatartdsat. Hetenként
kétszer-hdromszor a tanitisi nap végeztével
a tudominyos munkatarsak a taniténével
egyiitt elemezték a napi tanitis és nevelés
menetét, s kidolgoztik a kovetkezd iddszakasz
tervét.

A pedagégiai dokumentéciét is folyamatosan
elemezték: mi j6 bennitk és mi rossz, s mi
hianyzik ahhoz, hogy a gyerekek fejlédésében
jobb eredményeket kapjanak. Minden érarél
¢és foglalkozasrdl jegyzékdnyvet vagy magné-
felvételt készitettek. Specidlis kisérleti-pszi-
cholégiai médszerek segitségével nyomon kivet-
ték a gyerekek fejlédését, tanulméanyoztik az
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ismeret- és
szintjét.

E hatalmas pedagégial tényanyag elemzése
atjan tokéletesitették, korrigaltak a kisérleti
didaktikai rendszert. — Egy masik iskold
egyik L. osztilyanak fejlédését, amelyet egy
kivalé tapasztalt taniténg vezetett, — hasonlo
médon figyelemmel kisérték, elemezték az ott
gylijtott tényanyagot. Igy lehetévé valt
a hagyomanyos alsé tagozatos oktatds és az
4] didaktikai rendszer hatékonysaganak objek-
tiv egybevetése. '

- Az els6 4 év alatt részletesen kidolgoztdk a
kisérlet didaktikai alapelveit, ezek alapjan
programokat és médszertani utmutatékat llitot-
tak Ossze a kisérletbe bevonandé taniték sza-
‘méra, a gyerekek részére pedig @j tananyago-
kat dolgoztak ki. (Feladatok és gyakorlatok
orosz nyelvbdl és matematikabél, valamint
a tanul6i munka targykorébdl, olvasasra szant
sziixsegeket természetismeretbsl, foldrajzbol
sth.

A kisérlet masodik szakasza 1962-t61 1965-ig

és  készségelsajdtitds folyamatdt

- tartott. Elgbb 30, majd 100 alsé tagozati

osztalyra terjedt ki az OSZSZK és mas
koztarsasagok teriiletén. A kisérletben részt-
vevd tanitok valdban onként sajat kérésiikre
kapcsolédtak be a laboratérium munkéjiba.
Zankov ezt nagyon fontosnak tartja két
szempontbol; )

1. ilyen médon a tudomanyos kisérletet
szervesen Osszekapcsoltak az jité pedagégu-
sok tapasztalataival, akik sok eredeti gondolat-
tal, eljarédssal gazdagitottdk a kisérleti tanitasi
rendszert;

2. a kisérleti rendszert a legeltérébb kor-
nyezetben és feltételek kozott prébaltak ki.

A fokozatosan kiszélesedett kisérlet tapasz-
talatai alapjan tovabb finomitottdk az uj
didaktikai elveknek megfelelé oktatasi rend-
szert és a kisérleti tananyagot, illetve tantervet.

A harmadik szakasz elejére (1965—66-0s
tanév) elkésziiltek az ) rendszernek és a
kisérleti tantervnek megfelels kisérleii tan-
konyvek az 1. és I1. osztalyok szémara. Ezekbél
mar 30 000 I. és. II. osztilyos tanult.

Méltan nevezi tehat Zankov ezt a hatalmas
munkat teljes pedagégiai kisérletnek, szinteti-
kus kutatdsnak, szemben azokkal a pszicholé-
giai, didaktikai-metodikai részkisérletekkel,
amelyekben egyes médszereket vagy eljariso-
kat a neveldmunka egész rendszerétdl fiigget-
leniil prébalnak ki a pszichologusok vagy peda-
gbgusok.

Ebben az esetben ugyanis a didaktikai kisér-
let és az ahhoz kapcesol6dé pedagégiai-pszicho-
l6giai vizsgalatok a nevelémunka dtgondolt
rendszerében folytak. Gondosan, naprél napra
figyelemmel kisérték és elemezték az egész
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osztalykozésség és minden egyes tanulé egyéni
fejlodését 4 éven dt.

Csakis ilyen médon lehet igazolni a gyakor-
latban barmely hipotézist, pszicholégiai vagy

pedagégiai elgondolast. A Zaxxgov-kisérlet
meggybzden, tapasztalatilag igazolta, hogy

a pedagogiailag dtgondolt kisérlett oktatdsi rend-
szerben sokkal nagyobb eredményeket lehet elérni
a tanulok dltaldnos fejlédésében, mint a hagyo-
mdnyos oktatdssal.

Milyen elvi-metodolégiai alapokra és a
didaktikai alapelvek milyen rendszerére épiilt
a kisérleti oktatas? Zanxkov az oktatas és
fejlédés viszonyabol mint pedagégiai problé-
mabol indult ki, és L. Sz. Vicorszris allas-
pontjat tette magaéva, amely szerint ,az
oktatds a fejlédés eltt halad™, vagyis nem
csupan alkalmazkodik a gyermek pszichikus
fejlettségéhez, hanem fejlesztenie 1s kell a
még nem teljesen érett pszichikus funkcidkat.
A szerz8 ezzel kapesolatban megjegyzi, hogy
a nevelés és oktatids meghatarozo szerepet
a gyermek fejlédésében a pedavoglax és pszi-
cholégiai irodalom csak nagyon elvontan, sema-
tikusan targyalja. l\avyon kevéssé tartak fel
az oktatas-nevelés és a személyiség fejlédés
folyamatai kozotti belsG osszefiiggéseket, nem
dolgoztak ki a fejlédés hatékony. pedagégiai
iranyitasinak feltételeit. ZaANkov nem csupéin
a tananyag vagy az oktatasi moidszerek kor-
szerlisitésében, vagy a gyermekek életkori
sajatossigaihoz vald jobb alkalmazkodasban
latja a probléma megoldasat, hanem olyan
oktatasi rendszer, teljes oktatasi folyamat
kidolgozasaban, amely a jelenlegingl sokkal
hatékonyabban biztositja minden gyerek alta-
linos fejlodését. Mélységes meggyézddése,
hogy az az oktatds, amely csak az ismeretek
és a készségek elsajatitasara orientalodik, nem
is hozhat komoly eredményt a gyermekek {ejls-
désében, ,specidlisan, a fejlesztés feladatara
iranyuléan kell dtgondolni és felépiteni az egész
oktatasi folyamatot” — mondja, s hozzdteszi,
ner valami kiillon gyakorlatokkal kell fejlesz-
teni ezt vagy azt a pszichikus tulajdonsigot,
hanem a gyermek egész ssemélyiségéta pedagogial
folyamat egészében.

A szerzé Vieorszkiy, Anaxvev, Tyeprov
és Krureckis kutatasai alapjan kiilonbéz-
teti meg az altalanos és specialis fejlédést,
az altalanos és specialis képességeket, s veszi
figyelembe 6sszefiiggésiiket, kélesonhatasukat.
E kutatasok és sajat tapasztalata alapjan
megallapitja, ,hogy azok a személyiségvona-
sok, tulajdonsigok, éppen gy mint azok a
cselekvésmodok, amelyeknek alapja az altala-
nos fejlédés, megnyilatkoznak barmely anya-
gon, a legkiilonfélébb szituacidkban™. (26. o.)

Mivel a sPeclahs fejlddésnek, a specilis képes-
ségek és tehetségek kibontakozdsanak is az
altalanos fe]ledes az alapja, ezért a zankovi
kisérletnek igen nagy metodolégiai és gyakor-
lati jelentdsége van.
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A kisérleti oktatasi rendszer egységét, a
részek, rendszer-elemek oOsszhangjat a kovet-
kez6 didaktikai alapelvek érvényesitésével
biztositottak:

1. a nehézségek magas fokan valé oktatds
elve;

2. a tananyag gyors tempdéban tdrténd
feldolgozasanak elve;

3. az elméleti ismeretek vezetd szerepe az
alsé™ tagozatos oktatasban;

4. a tanulasi folyamat tudatossaganak elve;

5. az .osztaly minden tanuln]anak a leg-
gyenﬂcbbel\nek is céltudatos és rendszeres fej-
lesztése.

Ezek az elvek Lrveuyesultek az oktatdsi
feladatokban, az oktatias tartalmaban, az
oktatds és nevelés modszereiben és az egyes
tantargyak metodikai felépitésében, vagyis
az oktatas egész folyamataban.

Bar a kisérlet célja uj didaktikai rendszer
létrehozasa és pedagodgiailag ellendrzétt kipré-
balasa volt, érintette a nevelés metodikajat
is. Az oktatas folyamatiban megoldott neve-
lési feladatok azonban nem kiilsédlegesen,
formalisan kapcsolédnak az oktatasban, mint a
tomeges gyakorlatban, hanem megoldasukra
orientalodik az egész didaktikai rendszer.
A kisérleti osztalyokban nem az osztalyzatért
tanulnak a gyermekek, hanem belsé inditékok-
bél, a tanulis iranti érdeklédésbidl. Az inten-
ziv szellemi munka 6rémet okoz szamukra,
kedvvel hajtjak végre a nehéz tanulasi és
munkafeladatokat, és kivancsian . vérjak az
Gjakat. Az osztalyokban baratsagos légkor
uralkodik s az 6énkéntes egyiittes munka fe-
gvelme. A tanité és a gyerekek, valamint a
gyerekek egymis kozétt v1szonyaban kovet-
kezetesen érvényesiil a kovetelés és tisztelet
elve. A tanito nemcsak irdnyitja az osztalyt,
hanem résztvevdje a megismerés kollektiv
folyamatdnak. »

Zaxrov rendszerének egyes alapelveivel, a
hagyomaényos didaktikat énnt§ kritikai észre-
vételeivel lehet vitatkozni, s vitatkoznak
Is a szovjet pedagdgusok és pszicholéogusok.
1957 6ta 6 maga is sok kérdésben médositotta. .
kiegészitette, finomitotta ezt a didaktikai
rendszert. S igy a szovjet pszicholégia és pe-
dagégia eddigi  eredményeinek, kiilonssen
VigoTszriy, UsinszriJ és MARKARENKO tani-
tasainak valéban alkoté alkalmazasaval és a
szovjet iskola mai sziikségleteinek, a mai szov-
jet gyerekek igényeinek megfelels tovabblej-
lesztésével sikeriilt olyan pedagégiailag at-
gondolt oktatasi rendszert létrehoznia az alsé
tagozatban, amely szemmel lathatéan meg-
gyorsitotta, az eddiginél sokkal magasabb
szinvonalra emelte a kisiskolasok tudasat
és altaldnos fejlédését. A kiilonféle didaktikai
rendszerekben  kiilonféleképpen — érvényesiil
az oktatas személyiségfejleszts, féleg gon-
dolkodasfejleszté hatasa az alsé. tavozat-
ban. Egyik rendszerben az ismeretel-



sajatitds folyamatiban mellékesen, jaruléko-
san gyakoroljak a gyermekek értelmi erdit is.
Ebben az esetben osztondsen megy végbe a
gyermekek szellemi, pszichikus fejlédése.
ZaNngov a masik utat valasztotta, amely
tudatosan és hatékonyan iranyul a gyermekek
fejlgdésére. Természetesen a gyermekek ebben
a rendszerben is tanulnak és dolgoznak, meg-
hitarozott miivel6dési anyagot sajatitanak
el. De megligyeld képességitket, gondolko-
dasi- és munkaképességeiket, akaratukat és
érzelemvilagukat (az egész osztalyét és minden
egyes tanuléét !) tervszertien fejlesztik tanitdik
a tanitdsi folyamat egész rendszerében s e
rendszer altal. Zaxkov rendszerében vilago-
sak, kidolgozottak a célok és feladatok (az
alsé tagozatos oktatds differencialt cél- és fel-
adatrendszere), a tartalom és az oktatasi méd-
szerek. S ami a legfontosabb: a teljes oktatasi
folyamat elemei a gyermekek fejlédésmenete
altal meghatarozott, e fejlédésre iranyuld
egységes didaktikai rendszert alkotnak, s a
gyakorlatban mint e rendszer elemei funkcio-
nalnak. ) R .

A didaktikai (tanitasi—tanulasi) feladatol,
a médszerek és a gyermekek fejldésében meg-
mutatkozé eredmény kozétti bels kapesola-
tok, torvényszerli oOsszefiiggések az oktatasi
folyamat egészében és minden részletében
egyarant megvalésulnak. . X

A kisérleti oktatias megszervezésében, le-
vezetésében és eredményeinek értékelésében
figyelembe vették, hogy a didaktikai feladat
és az oktatdst modszerck kézott nem egyér-
telmii osszefilggds van, ugyanezt a feladatot
kiilsnféle moédon lehet megoldani,  tovahba
hogy a .tanulds, az ismeretelsajatitds és az
iskolasok fejlédése is nagyon sokféle egyéni
vdltozatot mutat. A tanulds, az ismeretelsaja-
titds egyéni sajatossagait messzemenden fi-
gyelembe vették az oktatés és fejlédés kozotti
osszefiiggések feltarasaban. Tobb éven keresz-
till vizsgaltdk valtozatos pedagégiai és pszi-
cholégiai médszerekkel a kisérleti osztily min-
den egyes tanuléja ismerel- és készségelsajd-
titdsdt és egyéni fejlédését. Az Osszeliiggések
érzékeltetésére Zankov bemutatja az osztaly
egyik legfejlettebb és leggyengébb tanulojanak
a megfigyelSképesség és a gondolkodas tekinte-
tében 2 év alatt elért fejlédését. - .

A kisérleti osztaly. egészének teljesitmé-
_nyeit @sszevetve a kontrollosztalyok telje-
sitményeivel arra a kovetkeztetésre jutottak,
hogy a kisérleti osstdly nemesak a vele azonos,
hanem az eggyel magasabb osztdly fejletiségét is
messze meghaladja. .

A gondosan megtervezett, megszervezett
és eredményeiben is tudomdanyosan ellengrzott
didaktikai teljes kisérlet végeredménye az
volt, hogy az I—IV. osztily anyagat 3 év
alatt minden gyerek el tudja sajititani, s a
tanulék (minden tanuld!) altalanos fejlédése

is lényegesen magasabb szinvonalat ér el,

mint & hagyomanyos alsé tagozati rendszerben
tanulé kisiskoldsoké.

A sikeres kisérlet eredményeképpen egy éovel
megrévidiilt az alsé tagozatos oktatds a SZU-ban.

A szerz6 munkéja IV. fejezetében a didakti-
ka mint tudoméany tavlati feladatait, kutatasi
irdanyait jelsh meg.

Az iskola elétt 4ll6 bonyolult és felelésség-
teljes feladatok hatékonyabb megoldasa érde-
kében mind elméletileg, mind kisérleti peda:
gégial kutatasok utjan tudomanyosan ki kell
dolgozni a kévetkezd problémikat:

1. a kézosség nevelésével helyesen dsszekap-
csolt egyéni bandsméd kérdéseit. Fel kivanjak
tarni ennek érdekében az iskolasok fejlgdésé-
nek varidnsait, s az oktatds-nevelés folyama-
tat ennck figyelembe vételével elemezve olyan
pedagdgiai rendszer-varidnsokat kidolgozni, ame-
lyek maximalis eredményeket képesek hozni a
tanuldk fejlédésében. Kz meghaladja a didalkti-
ka kereteit. Az egész pedagogiai [olyamat szin-
tetikus. tanulmdnyozdsdra van sziikség.

II. Tisztazni kellene a pedagdgia és a hatar-
tudomanyok viszonyét, elsgsorban a pedagigia
és pszicholégia v¢iszonydt. Nem elégséges a
pszicholégia eredményeinek felhasznalasa, a
pszicholégidra. valé ,tamaszkodas”. Elet-
fontossagh, hogy a pedagdgus maga is ismerje,
tanulmanyozza azoknak a pszichikus tevé-
kenységeknck a torvényszerliségeit, a gyer-
mekek azon fejlédésbeli sajatossagait, amelye-
ket a pedagégiai folyamathan kialakitania és
fejlesztenic kell. Kiilén-kiilon sok pszichologiai
problémat feltart a szovjet és kiilloldi pszicho-
l6gia (érzet, gondolkodas, beszéd, az emberek
kozotu egyéni kilonbségek stb.), de a peda-
gbgiai pszicholdgia is sok hasznosat hozott a
tanulas-lélektan vagy a magatartisi normak
elsajatitasa vonatkozasaban. - Ezzel azonban
a pedagdgia és - pszicholégia viszonya még
mindig nincs kimeritve. Tornszros, majd a
forradalom utani id§kbsl MaxarENko példa-
jara utal a szerzd, aki mindenkinél jobbhan,
mélyebben ismerte neveltjei belsé oiagdt. A
tudomanyos Kutatasban is. tiikkrézédnie kellene,
hogy a gyermekel nevelése és pszichikumuk
ismerete elvdlaszthalatlan egymdstol.

A pedagoégiai kutatidsok szerves részévé
kell tenni a kisérleti és pszicholégiat médszereket.
De nem mechanikusan atvenni vagy forméli-
san alkalmazni azokat, hanem a vizsgalt pe-
dagdgiai probléma specifikumaval teljes ossz-
hangban. o

III. Csak a pedagédgia és pszicholégia kol-
csonds - athatasaval, osszefonddasaval lehet fel-
tarni a nevelés és oktatas objektiv térvényeit.
A jelenlegi éles elhatarolas, a ,,tiszta’ pszicho-
logiai vagy a ,,tiszta” pedagégiai vizsgalodas -
nagyon kevés eredményt hoz a tudoméany
fejlédése és a gyakorlat szamara. A pedagoégiai
kutatasokban alkalmazott pszichologidnak,
pszicholégiai médszereknek azonban itt a pe-
dagogiai torvényszeriiségek felidrdsdt kell szol-
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gdlniok, ala kell rendelnidk a nevelés és peda-
gogiai kutatas céljainak.

IV. A sziikebb értelemben vett didaktikai
kutatasok, torvényszeriségek vonatkozasa-
ban legfontosabbnak tartja ZANKOV a didak-
tikat rendszer vizsgalatit, az oktatasi folyamat
kiilonb6z6 oldalai és elemei kozti belsé 6ssze-
fiiggések mélyebb feltarasat.

Az osszes kutatasi feladatok eredményes
megoldasa alapfeliételének azt jeloli meg a
szerzd, hogy a pedagoégiai kutatok és az ujité
pedagégusok utkereséseinek, atgondolt kisér-

leteinek széles lehetdsége, biztositott feltételed
és vilagos perspektival legyenek.

L. V. Zankov gondolatébreszts, sok tanul-
saggal szolgalé miivét magyar nyelven is
hozzaférhetévé kellene tenni a pedagégusok

- és pedagdgiai kutatok szdmara. De figyelmet

érdemel mindazon férumok és szervek részé-
rdl is, amelyekt6l a hazal pedagdgiai kutatasok
intenzivebb fejlesztése, korunkhoz és szocialista
tarsadalmunkhoz mélto feltételeinek, kutatasi
bazisinak megteremtése fiigg.

SzérerLy ENDRENE

L. N. LANDA: ALGORITMIZALAS AZ OKTATASBAN

Budapest, 1969. Tankényvkiadé, 339 lap.

Az utébbi idékben kibontakozé didaktikai
kutatisok egyre jobban felszinre hozzik
azokat az interdiszciplinéris elemeket, melyek
nélkill ma mar nehezen képzelhets el ered-
ményes kutatds. Az egyik ilyen interdiszcip-
linaris teriilet az algoritmusok elmélete, melyet
L. N. Laxpa, a mar nemzetkozileg is elismert
uttéré  szovjet kutaté kapcesolt be elsének
oktatas-technologiai kutatasaiba. LANDA méar
1963-ban! foglalkozott azzal a gondolattal,
hogy a tanulék egyre fokoz4dé tilterhelésé-
hez taldn az is ,hozzéasegit”, hogy szellemi
tevékenységiik egy részét nem tudjuk egy
olyan jol leirhaté egyértelmi szabalyrend-
szerbe foglalni, melynek birtokiban egy bizo-
nyos tipizilhato feladatkér valamennyi fel-
adatat kiilonosebb erdfeszités nélkil meg
tudnd oldani. Tovabbi munkaiban? mér az
algoritmusok formalizalasanak lehet&ségeihez
vezeti el olvasoit, bemutatva, hogy az addig
tobbnyire csak verbalis formaban megfogal-
mazott ,,tipizalt”” megoldasi utasitasokat (algo-
ritmusokat) hogyan lehet kiilsnb6z6 mate-
matikai formalis apparitusok (métrixok, gra-
fok, operatorsémék, blokk-sémak stb.) segit-
ségével lefrni. Ugyanezekben a munkaiban
hatarolja el egymastdl az oktatiasban hasz-
nalhaté két {8 algoritmus tipust: a megtanu-
lando (tipizalhat6 feladatok megoldasara szol-
géld) algoritmust és az oktatas tipizélhato
tevékenységeinek leirasara szolgalé okiaidst
algoritmusokat. Még tovabb megy, és a meg-
tanulandé algoritmusokon beliil is differencial,
s felvazolja a megoldasi (mas széval atalaki-
tasi) és a felismerési algoritmusokkal szemben
tamasztand6é kovetelményeket, kimutatva,
hogy amig az elsd tipikus feladatok megolda-
sara ad receptet, addig a masik a tipikus

osszefiiggések felkutatdsira ad utmutatast.
Amig az elsé eset a tantargyak és tananyagok
halmazanak egy még csak elég sziiken feltart
teriiletét foglalja magaban, addig a masodik
a tanulas egyik mozzanatira igyekszik egy
optimélis eljarast prezentalni. Eme kiegészités
utdn méar kijelenthetjiik, hogy Lanpa hirom
teriileten: a tananyag struktarik, a tanulas
vezéreltségének és a tanitdsi stratégia opti-
milisa felkutatasaban inditott meg perspek-
tivikus kutatisi munkat. Ugyanakkor szigo-
rian elhatirolta magat az Gj kutatasi teriile-
tek feltaréira sokszor jellemzé tulzasoktél,
mely médszeriik redlis hatarainak irrealis
kitolasaban mutatkoznak meg leggyakrabban.
Lanpa kutatjsainak ebben a szakasziban
méar vilagosan lerdgzitette: az algoritmizalas
a felsorolt teriiletek mindegyikén egyarant
korlatozott kiterjeszkeds, azaz a megismerés
eredményeinek fiiggvényeként fejlédik, de
sohasem lesz képes barmelyik teriilet teljes
formalizilasara, roviden: az univerzdlis algo-
ritmus elképzelhetetlen.

Egy évvel késébb, 1966-ban mar megjelent
eddigi f6mive, az,,Algoritmizalis az oktatés-
ban’3, melynek — mind a szerz6,* mind a
magyar olvasék sajndlatira — csak az elsd
kotetét forditottak le magyar nyelvre. Talan
ennek tudhaté be, hogy mindazok, akik kriti-
kusan, vagy az 0] iranti lelkesedéssel olvastak
eme 339 oldalas mivet, egyardant megéallapi-
totték, hogy eddigi kereteit ebben a miivében
nemigen lépte til a szerz6. Eme megallapitas .
azon alapul, hogy mind a felhozott példaanyag-
ban, mind a legfontosabb megillapitasokban,
de még az alkalmazott formalizmusban is,
kis kivételtsl eltekintve, onmagat isméth.
Természetesen eme kritikdk nem fellebbezhe-
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