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KET ,,08SZES-ULES” A MAGYAR TUDOMANYOS AKADEMIAN

1969 Gszén az MTA két pedagégiai témaja
,,0sszes-iilést” tartott, amelyen az Akadémia
tagjai és a meghivottak az V. Nevelésigyi
Kongresszus eldkészitd bizottsdgnak tézis-
anyagabél két kérdéscsoportot vitattak meg.

A tdrsadalom igényei
az oktatdssal-neveléssel szemben

Az 1969. oktéber 15-1 iilésen LigmTrI Lasos,
az MTA alelnske elnokolt, a vitainditét Erpry-
Gr6z TiBor, a MTA {6titkara, az V. Nevelés-
figyli Kongresszus 1. sz. témabizottsdganak
vezetdje tartotta. Hangoztatta, hogy a térsa-
dalmi fejlédés meggyorsulasa, az ezzel kap-
csolatos problémak indokolttd teszik iskola-
politikank feliilvizsglatat. Az ugyanis a tér-
sadalom igénye, hogy az iskola olyan szellemi
fegyverzettel lassa el a fiatalsagot, olyan képes-
ségeket fejlesszen ki benne, amelyek lehetévé
teszik, hogy mindenkor alkalmazkodni tudjon
a jové valtozo tarsadalmi feltételeihez. A fejls-
dés iiteme a kovetkezd évtizedekben még
gyorsabban lesz. Mindehhez sziikséges, hogy
jol ismerjiik a mai realitisokat, a kozel-
mult fejlédési iitemét, a fejlddés struktirajat,
litnunk kell; hogy mi varhaté a kovetkez§
évtizedekben. Tudomasul kell venniink, hogy
egy nemzedék életébhen tobbszor is megvalto-
zik majd az élet struktiraja, ezért az iskoldnak
arra kell torekednie, hogy a konkrét ismeretek
mellett mindinkabb novelje az emberek szel-
lemi mozgékonysagat.

De tovabbi kévetelmények is felmeriilnek.
Ezek kozé tartozik az organizélas, irdnyités,
a vezetés mind nagyobb szerepe: az emberek
egyre szélesebb korét kell bevonni e tevékeny-
ségekbe, s ehhez olyan Aaltalanos miveltség-
gel kell rendelkezniiik, amely lehetsvé teszi
a tajékozodast a folyton valtozé viszonyoknak
megfelelden. Fontos tényezd a demokratizalo-
das is: minél szélesebb rétegek kapesolédjanak
a napi munkan beliil és kiviil a nagyobb ossze-
fliggések korébe. A munkaid§ csokkenése veti
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felszinre azt az igényt, hogy az iskola a szabad-
1dé kultarédlt, tartalmas felhasznalasara is
készitse el6 a fiatalokat.

~J6l lathaté: a termelés és az oktatas-neve-
Iés, a gazdasagi fejlédés és a kulturalis fej-
16dés a legszorosabb kélesonhatasban van, prob-
lémaik megoldésa egész tarsadalmunkat, egész
jovonket érinti. Ezért indokolt a Nevelésiigyi
Kongresszus téziseinek széles kori megvita-
tasa.

Basics AntaL akadémikus, a BOTE urolé-
giai klinikajanak igazgatéja hozzaszélasaban
kifejtette: a targyalt vitaanyag hatérozottan
érezteti, hogy mindenben az ember javat,
boldoguldsat akarja kibontakoztatni. Azt
azonban kevéssé sugallja, hogy ehhez elsg-
sorban értékes emberek sziitkségesek, a technika
és a tudomény felhasznalasa mellett. Ma még
sok olyan ember.él tarsadalmunkban, akiknek
nem belsé igénye a jol végzett munka. llyen
kérnyezetben nevel6dik ifjusidgunk, ezt figye-.
lembe kell venni. Az akceleracié biologial és
morélis problémait is alaposan meg kell vizs-
gélni, valamint azt a tényt, hogy a j6 szakmai
felkésziiltségii fiatalok nagy része nem érdek-
16dik a kulturalis élet, az irodalom és a miivészi
alkotésok irdnt.

Axprcs ErzséBer akadémikus, tanszék-
vezet3 egyetemi tanir véleménye szerint a
vitaanyag az egész problémit szinte kizéro-
lagosan a természettudomanyok szintjén tér-
gyalja, nagyon kis szerepet kapnak benne a tér-
sadalomtudomanyok. Ezenkivill nagy az elto-
16d4s benne a messze jov§ felé, a kozelebbi
jové karara. Haladasra képes embereket kell
képezni, akik tuddsukat és ismereteiket meg
tudjak djitani, ahogy ez a tézisekben is szere-
pel, ezért széles kord miiveltségre van sziiksé-
giik, s ebbdl nem hidnyozhatnak a tarsadalom-
tudoméanyok. Nem.szabad elfelejteniink, hogy
az emberformalids a szocializmus felépitésé-
nek eléfeltétele és célja. Tehat ember-centri-
kusabb legyen az elaboratum, hiszen a kom-
munizmus felépitéséhez nemcsak tébb sza-
molégép, technikai felszerelés kell, hanem més
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emberek is. Az ifjusag problémajarol szélva
megemlitette, hogy tgy kellene nevelési cél-
jainkat megfogalmazni, hogy azok valéban
megragadjak az ifjusdg fantazidjat. Sok ener-
gia van az ifjusdgban, s meg kell talalni a
médjat, bogy az ifjusag teljes életet élve,
energidjat hasznosan élhesse ki, ugy, hogy az
valoban a tarsadalom hasznara valjék.
Scmay GEza akadémikus, az MTA Kézponti
Kémiai Intézetének igazgatéja szerint helyes,
hogy figyelembe veszik a tarsadalom igényeit

az oktatas-nevelés kérdéseiben, és amennyire.

- lehet, prognosztikusan fel kell ezt mérni. Hogy
ennek alapjan milyen tudasanyagot kell
nytjtani az ifjasagnak, az ardnylag kénnyen
megallapithaté. A dolog alfija és omegaja
azonban az, hogy az embereket fegyelme-
zettségre, felelésségérzetre kell nevelm a tar-
sadalommal, kérnyezetiikkel, 6nmagukkal
szemben. Ez a nehezebb. Ehhez j6 oktatdkra,
nevelSkre van sziikség, képzésiiket korszerfi-
siteni kell, tarsadalmilag nagyobb megbecsii-
lést, kormanyzati szinten pedig jobb anyagi
béazist kell biztositani szamukra.

Kovics K. P4r, a MTA levelez§ tagja, a
Villamosenergiaipari Kutatd Intézet igazgatéja
az Atmenet bemutatasat hidnyolta a vita-
anyagbél. Az itt kifejtett szintd miszaki-
techmkai fejlédés, kibernetizalédas ugyanis
1970 és 2000 kozott nem fog bekdvetkezni,
kiilsnosen nem hazinkban, hanem a régi és az
aj technika egymdés mellett fog élni. Ezért
differencialtabb oktatas sziikséges a kovet-
kez6 harom éviizedben az altaldnos és kozép-
iskolakban. Az 4tmeneti realitas csak igy biz-
tosithato.

Ezutin HorvATa JAwos ezredes, a Zalka
Maté Miszaki Katonai Féiskola parancsnoka
az oktatas-nevelés katonapolitikai és honvé-
delmi vonatkozasait fejtegette, majd Krom-
PECHER ISTVAN, az MTA levelezd tagja, a
DOTE Anatémiai, Szdvet- és Fejlodéstani
Intézetének igazgatéja a felsGoktatds pedago-
giai - problémairdl szélt: be kell vonnunk a
képzés munkajaba a hallgatékat, feladatokat
kell adni szdmukra, problémakat kell felvetni
el6ttitk, valasztas elé kell allitani, meg kell
gondolkodtatni Gket. Az oktatast megfelels
segédeszkozdkkel élénkiteni kell, abrakkal,
modellekkel, filmvetitéssel, tévével. Az értékes
adatkézlések mellett élménnyé kell emelni az
eléadasokat.

Line G¥za, az MTA levelezé tagja, tan-
székvezet§ egyetemi tandr (Agrartudoményi
Egyetem) kiemelte, hogy az elkévetkezd évti-
zedekben is kozéppontban marad a tanar
személyisége, mégpedig az oktatds-nevelés
. egysége érdekében. Oktatds nem tirténhet
nevelés nélkiil, az ismeretanyagot nevelési
rahatds nélkiil nem lehet élményszeriien elsa-
jatitani. Egy masik vonatkozas az ifjisig neve-
1ésében — éppen azért, mivel a fizikai igénybe-
vétel csokken a jovdben, s megnivekszik a
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szabad id6 — nagyobb szerepet kellene juttatni
a sportnak. Jelenleg nincsenek meg a felté-
telet annak, hogy az ifjisag széles tomegei
megfelelGen sportolhassanak. Tovabbi kiegé-
szit§ javaslatais igaz, hogy az ipari dolgozdék
szama jelentSsen csokkenni fog, ugyanakkor
azonban a szolgaltaté tevékenység novekedé-
sére szamithatunk. Ez a tény nem tiikrézédik
az anyagbhan. Nem keriilt kifejtésre a mezé-
gazdasagi dolgozok jévobeli sajatos szerepe
sem, pedig ez Is lényeges képzési probléma.

Kovics IstvAn akadémikus, tanszékve-
zet§ egyetemi tanar (Budapesti Miiszaki Egye-
tem) a szabad id6 kérdéséhez sz6lt hozza. A
munkaid§ csékkentését az teszi lehetévé, hogy
kimagaslé tudomanyos felfedezések technikai
megvalositasaként bonyolult gépsorokat alli-
tanak a termelésbe. Ezek kezeléséhez magas
képzettségii miszaki gardara van sziikség. -
Képzettségiik azonban 4lland6 fejlesztést
igényel, hogy kovethessék az allandéan val-
tozé, fejl6dé miszaki technikat. Ez viszont
csak akkor érhet§ el, ha a szabad id6 egy ré-
szét tanulasra forditjak. Igy lehet csak a
munkaidét harom napra csékkenteni, mas-
képpen nem. Mindez el6térbe allitja a perma-
nens tanuldsa problematikajat.

Réna BorBAra osztdlyvezet, (Kozegész-
ségigyl Intézet Iskolaegészségiigyi Osztalya)
hangoztatta, hogy a gyermek egészséges fej-
16dését nem lehet lesziikiteni arra, hogy értel-
mileg harmonikusan fejlédjék, hanem arra kell
torekedniink, hogy testileg, érzelmileg, mora-
lisan is harmonikus legyen a fejlédés. Akar-
melyik tényezd marad el, nem tudunk olyan .
embert nevelni, aki a jov6ben révaré sokrétd
feladatnak eleget tud tenni. Sajnos, a testi
nevelést a vitaanyag lesziikiti arra, hogy tébb
testnevelési 6ra kell, illetdleg egészséges élet-
méd kell. Ennél sokkal tébb kell, melynek
érdekében szoros egyiittmikodést kell bizto-
sitani a pedagbgus, a pszichologus, az orvos és
a csaldd kozott. -

BoxpA J6zsEF mérnok-tandr a termé-
szettudomanyi képzés "korszerlsitését siir-
gette, az ismeretanyag atgondoltabb kivaloga-
tasat tartva igen lényegesnek.

ErpEY-GrUzZ TBor révid 6sszefoglals-
jaban hangsulyozta, hogy a kézeljévé feladata .
az itt elhangzott gondolatok hasznositasa az
V. Nevelésiigyi Kongresszus tanacskozasain,
illetéleg dokumentumaiban. Az elnéklé LigeTI
Lajos ,,a pedagégia alapkérdése az ember”-
gondolat fejtegetésével zarta be az Glést.

Korszeril dltaldnos miiveltség — szakképzés

Az 1969. november 12-i ,,0sszes-iilés”
elnske Ruszny£x IsTvixn,az MTA elnéke volt.
Erpev-GrUz TiBor bevezetSjében kifejtette:
korunkban az altalanos miiveltség szerepe nem
csokken, ellenkezfleg, az egyén és a tarsada-



lom fejlédésében szerepe névekedik. Ugyanak- -

kor azt is latnunk kell, hogy mind az &ltala-
nos, mind a szakmiiveltség kore, strukturaja,
funkcidja, illetéleg egymashoz valé viszonyuk
ij médon vetddik fel. A tarsadalmi-gazdasagi
fejlédés, a tudomanyos-technikai forradalom,
valamint az ismeretanyagnak ezzel sziikség-
szer(ien egyiitt jaré gyorsiitem{ felhalmozddasa
és eléviilése, a szakmai specializdlédas foko-
zé6dasa korabban ismeretlen problémak elé
llitjak a ma és a jové emberét, az oktatés-
iigyet. Ennek kovetkeztében — tébbek kozott
— alapvetd feladatta valt az altalanos mivelt-
ség fogalmanak, korének, tartalméanak, funk-
céjanak és a -szakmai képzettséghez wvalo
viszonyanak vizsgalata, korszerli meghata-
rozasa.

Az Altaldnos miiveltség hosszi torténelmi
korszakon keresztiil enciklopedikus, egyoldala
humadn és kontemplativ jellegii volt. A tézisek
helyesen hangstilyozzédk az altaldnos miivelt-
ség e jellemzéinek korszeriitlen voltat és meg-
haladasénak sziikségességét.

Néhany lényeges kérdéskor tisztdzasa don-
tden hozzajarulhatna az emlitett feladat meg-
oldaséhoz:

A tudoményos-technikai forradalom §ssze-
kapesoldsa a szocialista kulturalis forradalom-
mal.

A természettudomanyos-technikai mivelt-
ség és a humdan miiveltség helyes ardnyainak
és szintetizdldsdnak, integralasinak problé-
méaja.

A vilagnézet és az un. integralé tudoma-
nyok (matematika, kibernetika) szerépe a ter-
mészet-, technikai és tdrsadalomtudomanyok
iltal feltart ismeretanyag szintetizalaséban, a
korszeridi 4ltalanos miiveltség strukturalasa-
ban.

A cselekvésre valé nevelés, a cselekvd
emberi magatartas kialakitasa.

A vilagnézet kettds szerepe (mint nézet- -

rendszer integralja a miveltségi elemeket, és
mint motiviciés rendszer az emberi magatar-
tas vezérlGje).

Az anyanyelvi miiveltség jelentSsége.

A bevezetd elGadast kévets vita elsd hoz-
zasz0l6ja Tamds Lajos akadémikus, az MTA
Nyelvtudomanyi Intézetének igazgatéja anem-
zetkozi tapasztalatok, publikaciok feldolgoza-
sat hidnyolja a tézisekben, és felvetette azt a
gondolatot, hogy nem lenne-e helyes, ha a
tézisekben szerepl6 nagy jelent§ségh kérdése-
ket a szocialista orszigok tudomanyos akadé-
midinak konferencidjan, esetleg az UNESCO
keretében is megvitatnak.

LérAxp IMrE vezérdrnagy, a Zrinyi Mik-
l6s Katonai Akadémia parancsnokhelyettese
az altalanos miiveltség fogalmit és tartal-
-mat elemezve azt az 4llaspontot képviselte,
hogy napjainkban az altalanos miveltségben
déntd determindnssa valnak a természet- és
miszaki tudoméanyok éltal szolgdltatott isme-
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retkorok, anélkiil, hogy a tarsadalomtudoma-
nyi, valamint az emberre vonatkoz6 ismeretek
jelentdségét kétségbe vonhatnank. Ebbél kévet-
kezik, hogy a korszer altalanos miveltség-
nek nap]dlnkban integrans része a katonai
miiveltség minimuma.

Boanir Jozser, az MTA levelezo tagja, a
Kultirkapesolatok Intézetének elnoke harom
problémakérrel foglalkozott hozzéaszélasaban.
A felnévekvé nemzedék értékrendszere vizs-
galatdnak fontossagat hangsilyozva kiemelte:
ennek ismerete nélkil nem lehet szuverén
médon célokat, miivelédési anyagot és for:
mékat megal]apltam Ezt kivetfen az egyre
ink4bb differencidlédd és specxahzalédo szak-
képzés tarsadalmi ,,veszélyeire’” mutatott ra:
a’'szlik kord specialis képzettség alapjan hozott
dontések tarsadalmi hatdsinak felmérésére
csak olyan szakemberek képesek, akik meg-
feleld és korszerii éltaldnos miiveltséggel is
rendelkeznek. (E probléma megoldaséban jelen-
tés szerepet kell kapnia a posztgradualis kép-
zésnek.) Hozzaszolasa végén az ember szellemi
teherbiré képességének problémajat és e prob-
léma vizsgalatanak sziikségességét hangsu-
lyozta.

Gecgest Kiss PAr akadémikus, egyetemi
tandr a tézisek hidnyossdgaként emlitette,
hogy ezek nem vizsgaljdk azt az utat, amely-
nek soran a személyiség fejlédésének el kellene
jutnia egy meghatdrozott, a nevelési eszmény-
ben rdgzitett szintre. E probléma vizsgilata
nélkil ugyanis valasz nélkiil marad a kévetkezd
kérdés: mi az oka annak, hogy 14—18 ¢évig
tartd intézményes nevelés végén nem ,,kapunk”
sokeldaltian fejlett személyrséget. Ezzel kap-
csolatban két alapvetd tényre utalt: egész
oktatési rendszeriink a ,kalkulusra” épiil;
masrészt még ma sem sikeriilt Atiiltetni a
nevelési gyakorlatba a tudoméanyok verifikélt
eredményeit.

TRENCSENYI-WALDAPFEL IMRE akadémikus,
tanszékvezetd egyetemi tanadr sokoldaldan
elemezte az altalanos miiveltség jellegét és
tartalmat. Véleménye szerint az 4altalanos
miveltségnek alapvetden humanisztikus jel-
legtinek kell lennie. Nem ugy, hogy mivelédési
anyagéban tdlnyomé tobbségben vagy akar-
csak tobbségben kellene lennie a klasszikus
értelemben vett humanum jellegli ismeret-
anyagnak, hanem abban az értelemben, hogy
minden miivelddési anyagnak a sokoldalu,
harmonikusan fejlett ember kialakitisit kell
szolgalnia.

Véleménye szerint a tézisekben rejlé kon-
cepcid bizonyos egyoldalisagrol taniskodik; s
ez némileg technicista és pragmatikus jelleg-
ben jut kifejezésre: a szerz6k az &ltalanos
miveltséget is a szakmai miiveltség oldalarél
nézik. Nem tartja helyesnek, ha az 4ltalanos
miveltségrsl beszélve pusztan a termelési
szituidcioban él6 embert tartjuk szem eldtt
(ebben a tekintetben sem hanyagolhaté el a
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miivészet emberformalé szerepe), hanem a
teljes emberi élethez szitkséges igényekbdl
kell kiindulni.

Az Aaltalanos miiveltség leglényegesebb
elemeként az altalanositds készségét jelolte
meg. Az 4ltalanosan miivel§ anyagot ezen elv
alapjan kell meghatdrozni. A leglényegesebb
kérdés: hogyan valdsitottuk meg az altalanos
miiveltség altaldnossa, mindenki szadméra elér-
het6vé tételének feladatat. Ezzel kapesolat-
ban azokra a szamadatokra utalt, amelyek
szerint a felszabadulds utdni huszonét évben
az iskolakételes korG lakossag 30—35 széza-
Iéka nem végezte el az altalanos iskola nyole
osztalyat, nem is beszélve azokrol, akik osztat-
lan osztalyokban végzik tanulmanyaikat.

Szieerr J6zser, az MTA levelezd tagja, tan-
székvezetd egyetemi tanir, a vitaanyagot
kidolgoz6 munkacsoport vezetSje hangsi-
lyozta, hogy a Gegesi Kiss Pal és a Bognar
Jozsef altal felvetett kérdések valéban lényegi
és alapvetd probléméik, amelyekkel szembe
kell nézni, de talmennek a vitatott tézisek
témakérén, és igy azokkal a tézisek termé-
szetszeriileg nem foglalkoznak. A Trencsényi-
Waldapfel Imre 4altal felvetett kérdésekkel
kapcsolatban azt fejtegette, hogy a tézisek
intellektualizmusérél, esetleg valamiféle prag-
matista jellegrdl ¢sak annyiban lehet beszélni,
amennyiben a nevelésben altalaban van bizo-
nyos prioritdsa az intellektudlis nevelésnek.
Ez viszont nem jelent mast, mint a korszeri
nevelés és a korszeri altaldnos miiveltség
azon alapvet§ igényének a figyelembevételét,
amely a tudomanyos gondolkodasi készség és
képesség kialakitdsa irdnyaban jelentkezik.
Emellett a tézisekben jelentés hangstlyt kap
példaul a miivészeti nevelés, amikor is a tézi-
sek erGteljesen hangsilyozzidk az esztétikai
elvek és az intenziv jéllegii esztétikai nevelés
fontossagat. A tovébbiakban arra is utalt,
hogy a téziseknek nem lehet feladata a miive-
18dési anyag pontos kériilhatérolasa, és semmi-
képpen sem véllalhatja ennek tantargyi szintd
lebontésat. .

LeneYEL SANDOR egyetemi tandr felszo-
laldsdban harom alapveté kérdést emelt ki,
amelyekre véleménye szerint a téziseknek
vélaszt kell adniuk: Milyen célt szolgaljon az
altalanos miveltség? M1 legyen a tartalma?
Milyen eszkézokkel lehet elérni, hogy valéban
4ltaldnossa valjon tehdt ténylegesen minden-
kire kiterjedjen? Kiilonosen ez utébbi proble-
matika kimunk4ldsat tartand nagyon lényeges-
nek, mivel osztja azon aggodalmakat, ame-
lyek’ e tekintetben. Trencsényi-Waldapfel
Imre hozzaszéldsdban is hangot kaptak.

Kozma LAszrd, a MTA levelezs tagja, tan-
székvezetf egyetemi tanar a tézisek hidnyos-
sdgaként emelte ki az &ltaldnos és az. alap-
miiveliség viszonyinak tisztizatlansagit. Az
altalanos miveltség fogalmaval kapcsolatban
azt az éllaspontof’ képviselte, hogy az ,,alta-
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lanos”’ e fogalomban val6jaban azt jelenti: e
miiveltségnek mindenkire ki kell terjednie.

Zs. Naey ImeE kandid4tus, a Tihanyi Bio-
légiai Kutatéintézet tudomdnyos fémunka-
tarsa a vilagnézet dont§ fontossagat hangsi-
lyozta felszélalasiban. Véleménye szerint az
altalanos miveltség kialakitdsiban, a nevelés
egész folyamataban a ,,mit tanitsunk’ kérdése
helyett a , hogyan tanitsunk’ kérdése az alap-
vetd. ’

Paxté GABOR, a MTA levelezd tagja,
egyetemi tanar a foldtani tudomanyok indo-
kolatlan hattérbe szoritasat tette széva, majd
Banera J6zseF gépipari technikumi mérnék-
tanar az oktatasiigyi tervezés viszonylagos
elmaradottsigara és a korszeri médszerek
gyorsabb és szélesebb korii bevezetésének sziik-
ségességére hivta fel a figyelmet.

Fiexes Lajos, az MTA levelezs tagja,
tanszékvezetd egyetemi tanar a vitatott prob-
lémakér leglényegesebb kérdéseként emelte
ki az altalanos miiveltség, illetéleg az alap-
miiveltség, valamint a korszeriiség fogalma-
nak szabatos meghatéarozasat.

Az 3ltalanés miiveltség minden  korban
két vonatkozisban jelentette és jelenti az
sltalanossagra valé torekvést. Egyrészt alta-
lanos jellegii e miiveltség abban az értelem-
ben, hogy ,,mindenre”; maésrészt, hogy ,,min-
denkire” kiterjed. (Mas kérdés, hogy ez az
igény mennyire volt redlis a megel6z§ torté-
nelmi korszakokban.). Ezt kovetSen az alta-
lanos miiveltség kettSs aspektusit elemezve
hangstlyozta, hogy a ,,mindenre’” kiterjedtség
tulajdonképpen azt jelenti, hogy olyan alapot
kell e miiveltségnek biztositania az ember sza-
méra (és ennyiben alapmiiveltség is), amely
lehetévé teszi a gondolkodas mindeniranyt’
mozgékonysagat, atfogo jellegét, az Aaltala-
nositas készségének kialakitisaval az j isme-
retek asszimildlidsdnak és feldolgozasanak
folyamatos lehet6ségét. Ehhez a kérdéshez szo-
rosan kapcsolédott az a fejtegetés, amelyben
a hozzaszo6l6 a korszerd miveltség egyik alap-
veté jellemzgjeként annak integralt jellegét
emelte ki.

A tézisek véleménye szerint helyesen jels-
lik meg alapvetd integralé iényezSként a
vilagnézetet, de problematikusnak latszik ezzel
kapcsolatban az tgynevezett integrilé tudo-
ményok funkciéjanak értékelése. A vilagné-
zet funkci6jat e tekintetben nem helyettesit- .
heti sem a matematika, sem a kibernetika,

- hiszen a’ valésag kvalitativ sajatossagai e

tudoményok altal (legalabbis jelen allapotu-.
kat tekintve) megragadhatatlanok, a korszerd,
tehdt marxista jellegi altalanos miiveltség-
ben viszont e sajatossidgoknak, illetve a felis-
merésiikre, elemzésiikre valé képességnek
donté szerepe van. A vilignézet, amely intel-
lektualis értelemben is rendezi a miivelddési
anyagot, magatartas-determinalé jellegénél
fogva ezt funkcionaltatja is. -



Az altalanos miiveltség ,,mindenkire” tér-
téng kiterjesztésének realis lehet§sége a szocia-
lista tarsadalmakban teremtédik meg. Ez
azonban nem jelenti azt, hogy e tekintetben
jelenleg megnyugtaté lenne a helyzet.

Az akcelerdci6 kérdését elemezve a hozza-
sz6l6 azzal a nézettel foglalkozott, amely
abban l4tja e jelenség lényegét, hogy a biols-
gial fejlédés mogott elmarad az intellektualis
fejlédés. Véleménye szerint sokkal inkabb
arrél van sz6, hogy a gyorsabb biologiai és
intellektualis fejlddés mellett a tarsadalomba
valé beilleszkedés készsége mutat bizonyos
fokt elmaradast. Ennek okat a térsadalmi
tapasztalatok hidnydban (vagy nem megfelels
voltaban) kell keresniink, és ezzel kapcsolatban
nyugtalanité kérdés: vajon biztositunk-e meg-
felels tevékenységi lehetSséget a kilonbozs
életkoroknak megfelelen? Enélkil ugyanis a

‘tarsadalmi beilleszkedéshez sziikséges tapasz-
talatok megszerzése lehetetlen. ’

A vitaiilés utols6é hozzdszdléjaként KovAcs
K. PAr, az MTA levelez§ tagja az &ltal4nos
miveltség kérdésével foglalkozva az ,,alap-
miiveltség” fogalmat, mint helytelen fogalmat
a tézisekbdl is torlendének itélte.

A vita ¢sszefoglalasaként Erpey-GrUz
TrBor kiemelte e vitdk jelentfségét és utalt
arra is, hogy az elhangzott allaspontok és
-vélemények tovibbi elemzésének egyik lehetd-
ségét éppen az Akadémia tovabbi vitaiilései
fogjak biztositani. Az ,,dsszes-iilés” zarszava-
ban Rusznyix Istvin elnok hangsilyozta:
‘a jovében a Magyar Tudoméanyos Akadémia-
‘nak is sokkal nagyobb figyelmet kell szentelnie
a pedagdgia, a neveélés- és oktatasiigy kérdései-
nek.

Miasry Orrd

NEMZETKOZI NEVELESELMELETI MUNKAERTEKEZLET

,,Az ifjasdg tudata és magatartédsa forma- -

lasdnak sajatossigai és problémai a szocialista
épités jelen szakaszan” cimmel rendkiviil fon-
tos, id§szerii téma keriilt napirendfe Balaton-
fiireden 1969 oktéberében, neveléselméleti
szakemberek négynapos konferencidjan. A
munkaértekezletet az V. Nevelésiigyi Kong-
resszus keretében a Magyar Pedagdgiai Térsa-

sig Neveléselméleti Szakosztalya, 'az MTA -

Pedagégiai Bizottsaga és az Orszédgos Pedagé-
gial Intézet rendezte azzal a céllal, hogy a
fenti téma kapcsan neveléselméleti, gyakor-
lati nevelési és kutatdsmetodikai kérdések
keriiljenek megvitatdsra hazai és  kalfoldi
szakemberek kozott. Tébb mint szédz hazai
résztvevé volt: a Térsasdg Neveléselméleti
Szakosztalydnak tagjai, a pedagégusképzé
intézetek képviselGi, a Miivelédésiigyi Mimsz-
térium ¢és a megyei kozoktatdsi' appardtus
munkatarsai, az ifjusagi szervezet, a Magyar
N6k Orszagos Tanacsa, a honvédség kiildottei,
érdeklsds gyakorlé pedagégusok. A kiilfsldi
résztvevék: Jo Diorpsevic (Belgrad), W.
Dogrsr (Jena), A. Lewix (Varso), L. 1. Novi-
xova (Moszkva), J. Porzix (Berlin), I. Stan-
cru (Bukarest), B. SucuopoLsky (Varsd) és
I. Woswar (Varsé). Az iilésszak egy részén
jelen volt T. Kosavasur, az UNESCO ham-
burgi intézetének igazgatdja. '
Az El6készitd Bizottsdg az értekezletet
megel6zd félévben igen koriiltekintd, alapos
munkat végzett. A szervezési kérdések rendki-
viil munkaigényes tennivaléi imellett a tar-
talmi el6készités is kel hangsilyt kapott. A
“két referdtum téziseit, a két téma legijabb
irodalmanak jegyzékét, a korreferatumok tézi-
seit j6 idében megkiildték a résztvevéknek —
a kiilfsldieknek is —; igy biztositottak a véar-
haté vita intenzitasat, ugyanakkor a ,,témanal

‘maradés” mindig nehéz kévetehményének be-
tartésat. o T

" A komplex téméba két {6 referatum veze-
tett be. Az els6t ,,Az emberi sokoldalasag
‘marxista eszménye” cimrhel AgosTon GYoReY
tartotta. [Llgadasaban feltirta az emberi
sokoldaltisdg gazdaségi, tarsadami és téchnikai,
feltételeit, megvilagitva azt, hogy — bér az
emberi sokoldaltisig mint nevelési ¢él nem a
marxista pedagigia felfedezése, korabbi korok
teoretikusainak, mivészeinek elgondoldsaiban
is szerepel — , csak a marxizmus, csak. a
marxista pedagégia véllalkozhatott a sokoldala
embereszmény legteljesebb, az eddigi, torté-
nelmileg korlatolt sokoldalisig-eszményeket
talhaladé kidolgozésara . .., hogy a marxista
sokoldald embereszmény nem utépia, hanem
valosagos, az adott "koriilmények lehetésé-
gének mértékében realizdlhat6 cél, tarsa-
dalmi torvény és pedagégiai alaptérvény,
mert a tudomanyos-technikai és gazdasagi-
tarsadalmi fejlsdés tényleges sziikségleteit és
lehet8ségeit fejezi ki”. A sokoldali ember
leglényegesebb tulajdonsiga, hogy szdméra a
munka nem kényszer, hanem érémteli, 6nkén-
tes, szabad tevékenység. Az :alkoté munka
orome, a fizikai és szellemi energidk harmo-
nikus egyiittmiikodése, a munka szabadon
vélaszthatésiganak lehetGsége, a novekvs
szabad id§ igénye és eltoltésériek ‘tudasa —
mint szociolégiai és pedagégiai probléma —
jelentdségét és a sokoldalisaggal valé dssze-
figgését fejtette ki a tovabbiakbah Acoston
Gy¥oRraeY. A szocialista forradalom megterem-
tette az eldfeltételeket a ‘sokoldald ember
kibontakozasdhoz: a nevelési feladatok felis-
merése, megolddsa azonban permanens tevé-
kenység, tovabbi hosszi folyamat. A részfela-
datok meghatéroz4s4anal mindig szem elgtt kell
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