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A meghirdetett és 1970-ben záródó Ötödik 
Egyetemes Nevelésügyi Kongresszus a törté-
nelmi fejlődés olyan időszakában méri fel és 
értékeli nevelési eredményeinket és feladatain-
kat, melyben az új és gyorsan változó világhoz, 
az életünk gyorsan alakuló feltételeihez való 
igazodás kényszere az eddigitől lényegesen 
eltérő beállítottságot kíván meg a tervezésben 
és a tervek végrehajtásában. 

Ennek a ténynek a belátása jellemezte a 
kongresszusi tézisek kidolgozásával megbízott 
négy munkabizottságot, melyek a következő 
nagy címek alatt részletezték mondani-
valójukat: 

I. téma 

Társadalmi-gazdasági és tudományostech-
nikai fejlődésünk várható követelményei a ne-
velésüggyel szemben (a témabizottság veze-
tője É R D E K - G R Ú Z T I B O R ) 

I I . téma 

Az iskolai és az iskolán kívüli nevelő 
tényezők, szervezetek szerepe, együttműkö-
désük szorosabbá tétele (a témabizottság 
vezetője Á G O S T O N G Y Ö R G Y ) 

I I I . téma 

A pedagógus hivatás és a pedagógus to-
vábbképzés (a témabizottság vezetője MIK-
I Í ÖSVÁR I S Á N D O R ) 

IV. téma 

A neveléstudomány helyzete, feladatai, 
intézményei, kapcsolatai más tudományok-
kal (a témabizottság vezetője N A G Y S Á N D O R ) 

Minthogy a Magyar Pedagógia olvasói a 
Kongresszusi Híradó 2. füzetében közölt teljes 
anyagot bizonyosan ismerik, nem annak elem-
zése a feladatunk itt: az emberért — minden 
emberért — érzett felelősségünk és ebből kifo-
lyólag tágan értelmezett nevelési gondjaink át-
érzésére, jobb megosztásának szükségességére, a 
nevelési feladatok türelmes és odaadó teljesí-
tésének fontosságára kell felhívnunk a figyelmet. 

Nevelési célunkat igen korán megfogalmaz-
tuk: az ember sokoldalú vagy minden oldalú 

kiművelésére törekszünk, arra, hogy egész 
társadalmunk működjék közre abban, hogy 
mindenki érje el saját t e t ő j é t . . . Az elmúlt 
25 évben gyakorlatilag megvalósult a betöl-
tött 14 éves korig tartó tankötelezettség, 
messze előrejutottunk azon az úton, mely 
fokozatosan ahhoz az állapothoz vezet át, 
melyben gyermekeink ifjúságuk egész ideje 
alatt mentesülnek a termelő munkában való 
közreműködéstől, tanulmányaiknak élhetnek. 
Iskolarendszerünk jóvá tette az elmúlt korok-
nak az iskolázás előtti egyenlőséget ténylege-
sen elhárító felfogásából származó_ igazság-
talanságokat. Megoldottnak tekinthetjük-e 
ezzel minden mai problémánkat? 

Mondhatjuk-e, hogy az általános iskolából 
kilépő 14 éves gyermek műveltségét tényle-
gesen megalapoztuk? Közelebb visz-e az álta-
lános iskolát követő szakmunkásképzés az i 
ember minden oldalú kiműveléséhez? Kielé-
gítően oldja-e meg az alkalmazást erősen 
hangsúlyozó szakközépiskola a testi, értelmi, 
erkölcsi, esztétikai stb. nevelés feladatait is? 
Alkalmas-e a mindenkinek ugyanazt, ugyanúgy 
tanító iskola általában a mind nagyobb számú, 
mind hosszabb ideig tanuló fiatalok közti 
nagy egyéni különbségékböl eredő nehézségek 
legyőzésére? Különös figyelmet szentelhet-e 
az általános és a középiskola a sokféle okból 
hátrányos helyzetű tanulók segítésének? 
Helyesen segíti és irányítja-e az iskola a tanu-
lókat (szakszerű iskolai és pályaválasztási 
tanácsadás nélkül) nekik a megfelelő iskolák 
és életpályák felé? Olyan-e az iskolai nevelés és 
művelődés egész hatásrendszere, hogy a 
permanens további művelődésbe vezet át? 
örizheti-e az iskola viszonylagos zártságát a 
családi életben, a családi nevelés terén ész-
lelhető sokféle bizonytalanság közepette, 
olyan beállítottság mellett, melynek hatására t 

a szülők gyakran igen korán hárítják át neve-
lői felelősségüket más tényezőkre? Stb. stb. 

Kérdéseinket természetesen bőven lehetne 
folytatni. Abban a meggyőződésben fogal-
maztuk meg éppen ezeket, hogy a korszerűen 
értelmezett általános műveltség és az abhoz 
elvezető nevelés napjainkban is a leghasznosabb 
hosszú távon nézve. Ugyanakkor gyakran 
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észleljük — szabályos életkorban tanulóknál 
is —, hogy a gyermek a játékból nem a neki 
való tevékenységekbe, a korának megfelelő 
irodalom olvasásába, a tudományok alkotó 
módon való megismerésébe, a művészetekkel 
való eleven kapcsolatok keresésébe, jól átértett 
közösségi felelősségek vállalásába vezetődik 
át (az irodalomnak, a tudománynak, a művé-
szeteknek, a közösségnek, az alkotó munkának 
van nevelő ereje, nem a róluk szóló tanköny-
veknek és fejtegetéseknek); az iskolás tanulást 
vállaló felnőttek pedig eleve arra való tekin-
tettel tanulnak, amit majd számon kérnek 
tőlük szóban, össze nem tartozó ismereteket 
sajátítanak el ideiglenesen. A műveltség egy 
elért, kielégítő szintje, _a nevelés hatására 
humanizálódott személyiség helyett hatásá-
ban nem értékelt tárgyi — emlékezeti — 
tudás és az iskolázottságot igazoló papír 
válik gyakran fontossá. „ 

Mikor pedig az általánosan művelő iskolát 
a szakirányú neveléssel látjuk együtt, akkor 
az elsőnek azt kell biztosítania, hogy a hivatását 
betöltő ember tisztában legyen azzal, mit miért 
tesz, és mi miért történik vele. A társadalmi-
gazdasági és tudományos-technikai fejlődés 
nem magától vezet el ehhez a mind nagyobb 
erőfeszítéseket megkívánó megértéshez. 

A nevelésügyi kongresszusok — az is, 
amelynek munkálatai most folynak — nem 
törvényeket hoznak, hanem az időszerűnek 
érzett köznevelési problémákra irányítják a 
figyelmet, érzékenyebbé teszik a társadalmat 
a jövőre kiható döntések fontosságának érté-
kelése iránt, mozgósítanak öntevékenyen elvé-
gezhető munkákra. A pedagógia mindenki 
ügye. ' 

A Magyar Pedagógia olvasói természetesen 

különös érdeklődéssel várják a Kongresszus 
állásfoglalását olyan kérdésekben, mint az 
iskolai nevelés és oktatás hatékonyságának 
növelése, az új módszerek, eszközök, szerve-
zeti formák alkalmazásának lehetősége, a 
tömegközlő eszközök, különösen az iskola-
televízió nagyobb méretű igénybevétele, a 
pedagógus szerepkörének pontosabb körül-
írása, a pedagógus hivatásra való kiválasztás 
szempontjai, a felkészítés a pedagógus pályára, 
a tanárok tanárainak (tehát a pedagógusokat 
képző intézmények tanárainak) problémái, a 
neveléstudomány jobb megalapozása, szoro-
sabb kapcsolata a társtudományokkal, a neve-
léstudományi kutatás szervezettebb kiépítése, 
a neveléstudományi kutatás személyi állomá-
nyának cs állandó utánpótlásának folyamatos 
növelése, a neveléstudomány és a pedagógiai 
gyakorlat kapcsolata stb. 

Abban a korban, melyben élünk, a kérdé-
seket minden oldalról fel lehet vetni, a jobb 
megoldások keresése minden téren jellemzi a 
nevelésügyet. Egyetlen utalást kell i t t még 
tennünk a pedagógusok folytonos önálló to-
vábbképzésének, permanens önnevelésének 
szükségességére. Fokozatosan meg kell tanul-
niuk a tudományos kérdésfeltevést, át kell 
vinniük a tudományban érvényesülő módsze-
reket, értékelést, az általánosításhoz szükséges 
elégséges b l z o ny í tck igényét minden lényeges 
állásfoglalásukra. 

Az ötödik' Egyetemes Nevelésügyi Kong-
resszus ajánlásaiban elvárásokat fogalmaz 
majd meg. Ezek megvalósítása azonban 
tágan nézve egész társadalmunktól, szűkeb-
ben a neveléssel hivatásszerűen foglalkozó 
pedagógusoktól függ majd. 

Kiss Á R P Á D 

A KANDIDÁTUSI . ÉRTEKEZÉS VITÁJÁBÓL 

HEKSCH ÁGNES: IMBE SÁNDOB MŰVELŐDÉSPOLIT IKAI R E N D S Z E R E , 

A NEMZETNEVELÉS 

• A Tudományos Minősítő Bizottság 1969. 
március 27-én tűzte nyilvános vitára H E K S C H 

ÁGNES: „Imre Sándor művelődéspolitikai 
rendszere: a nemzetnevelés" című kandidátusi 
értekezését. 

A bíráló bizottság elnöke: F Ö L D E S É V A , a 
neveléstudományok doktora, míg a felkért 
opponensek Z I B O L E N E N D R E , a neveléstudo-
mányok kandidátusa és K Ö T E S Á N D O R , a 
neveléstudományok kandidátusa voltak. 

Z I B O L E N E N D R E opponensi véleményében 
kifejtette, hogy a jelölt kutatásában arra 
törekedett, hogy minden zavaró tényező 
kiküszöbölésével mutassa be Imre Sándor 
művelődéspolitikai és neveléstudományi né-
zeteinek a múltban és az egykorú társadalmi-
gazdasági viszonyokban rejlő gyökereit. Ennek 
érdekében nem igyekezett feltárni azokat az 

eszmei és személyi tényezőket, amelyek magát 
az embert határozták meg, s amelyek egyéni 
életútjának hátterét alkották. Úttörő kezde-
ményezésnek számít a század első évtizedének 

-közoktatási viszonyairól az értekezésben adott 
jellemzés, amely hátteréül szolgál Imre kritikai 
szempontjainak értékeléséhez. Világosan jel-
lemzi az értekezés azt a művelődéspolitikai 
koncepciót, amelyből e kritikai szempontok fa-
kadnak: a nemzetnevelésben Imre Sándor kidol-
gozta művelődéspolitikai . programját. S bár 
a források itt pontosan mutat ják az utat — 
Imre Sándor elvi jelentőséget tulajdonított 
annak, hogy tanainak' szellemi gyökereiről 
minden alkalommal tanúságot tegyen —, 
mégis elismerést érdemel a szerző, amiért ezt az 
utat következetesen végigjárta. 

A szerző ezen az útón tovább jutni csak 
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