nél; — A matematikai feladatok megoldasanal

mutatkoz6 analizis és szintézis, mint a képes-
ség szerinti individualis kiilsnbségek mdlkatora
a felso iskola 7. osztalyaban.

A Lkiadvanyt lez4ré irodalom az NDXK-ban
és az NSZK-ban 1957—65-ig megjelent német
nyelvi konyveszet 1adatokat tartalmazza.
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AZ ELMELE’I‘ ES A GYAKORLAT KAPCSOLATA A PEDAGOGIABAN

Savrer, WwreLyMINE: -Das Verhiltnis.von Theorie und Praxis in der Piddagogik. Eine
systematlsche Untersuchung. Miinchen, Basel, 1967, Reinhardt Verl. 289 p-

A szerzé .a nyugatnémet Eichstitt varos
pedagdgiai {8iskolajan a pedagégia és a pszi-
cholégia professzora. Konyve a felsSoktatas
,,geaggregeerde’’ tudomanyos fokozatnak —
melynek megfeleld magyar elnevezése nincs —
elnyerésére benyuajtott disszerticié, amely a
Leuveni (Belgium) Egyetem Pedagégiai és
Pszicholégiai Inte7ete Lladvanyalnak egy ko-
tete.

A szerz§ az 1deahsta tudomanyszemlelet
talajan allva. veti fel az elmélet és a gyakolat
egymashoz valé viszonyanak szinte mindent 4at-
fogé kérdését, amely — mint kitlinik — nem-
csak a pedagbgiai, hanem altaldban a kapita-
lista tdrsadalom megoldatlan kérdése is egy-
dttal. A megnyugtato feleletet mindmaig nem
fogalmaztak meg, niert ,;6nhittség”, ,,gég” és
sértédattség” gatolja -az elfogulatlan eszme-
futtatast és akadalyozza az 8szinte feleletadast.
A gatlé koriillményeket ‘elemezve a szerzé
megallapitja, hogy éppen a pedagogia elmé-
letének és gyakorlatanak egymashoz vals vi-
szonylatdban mindenki érzi a fesziils ellenté-
teket; legfGképpen pedig azt, hogy az elmélet

" - valamiképpen elszakad a gyakorlattol, mert az

. alapvet§ kérdés — a valésag komplex felfogisa
és” értelmezésé — hattérbe szorul,
elgszeretettel foglalkoznak azzal, aminek len-
nie kellene, és igy uralkodéva vélik valamely
51dedl’” elemzése, ami eleve elszakitja egymas-
16] a két végsd tényezdt, minek kovetkeztében
az elmélet és a gyakorlat egységének realitsa
elvész. Torzitva tiikr6z6dik mind az elmélet,
mind a gyakorlat. Mindehhez hozzijarul a
pedawoglal fogalmak tisztazatlansaga, sokféle
értelmezése, ami a megallapitasok evyertelmu-
ségét kizarja. A szerzd kritikal észrevételeit a
rendszeres vizsgilat hidnyanak megemlitésé-

vel zarja, ami 6t legféképpen miive megiréséra :

késztette. .

" Az elmélet és a gyakorlat kerdeset a peda-
gogmban Nicorar HARTMANN szerint értelmezi.
Vizsgalédasai az igy felfogott problémara ira-
hYulnak' melyet nem a tﬁrténetise hanem a
rendszerezés aspektusa’ hatiroz meO'

A szerzét elsdsorban az attekmthet()' rend-
szer megalkotdsanak és az egyértelmii termi-
noldgia létrehozasénak szandéka vezeti. .

A megoldasra vard feladatok kozott leg-
fontosabbnak tartja a pedagdgia korének tisz-

tazasat, tovabba annak a jelentéstartalomnak-

a kifejtését, amely az 6 szemlélete szerinti
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helyette .

»pedagégiai elmélet” és ,,gyakorlat” fogalom-
koréhez hozzatartozik, és a ketté kozotti ,,fe-
szilltség-tartalom” elemzését.

A harmadik fejezet cime: A fogalmak. A
szerz6 terminolégiai tajékoztatasa azzal a szan-

.dékkal, hogy az elmélet és a gyakorlat fogalmat

vizsgalat targydva tegye, bemutassa, kiélezze
a kiilsnbségeket, az ellentétes nézeteket, az
azonossagokat, hogy a kézos nyelv, az egyér-
telmii fogalomhasznalat kiformalasat elésegit-
se, és a lehetdség szerint kizarjon minden m4s
tudomanyteriilettel szembeni esetleges elfo-
gultsdgot. Bemutatja a kovetkezd szemlélet-
modokat és tudomanyterileteket: A fenome-
nolégiai-pszicholégiai aspektust; A tudomany-
elméleti aspektust; Az etimoldgiai aspektust;
A szilkebb. értelemben vett filozéfiai nézs-
pontot (Aristotelest§l —Kantig); végiil Ossze-
veti és osszefoglalja a konzekvencidkat. Mind-
ezzel a tovabbi vizsgalodédsok alapjaul szolgals
terminoldgiai gyijteményt bocsat az olvaso
rendelkezésére.

A negyedik és az 6todik fejezetben a prob-
léma részletes kifejtése kovetkezik onalloan
a gyakorlat, majd az elmélet szempontjaibol
kiindulva. Fejtegetései horizontjat probléma-
torténeti attekintésekkel gy tagitja, hogy 6
céljat, a rendszerezest allandoan szem eldtt
tartja.

Ezekben a fejezetekben a kérdésfeltevés
mbdjat az a néz6pont jellemzi, mely szerint a
»liszta’’ neveldi praxis csupan gondolati kon-
strukcid. A nevelés gyakorlata a valésag szam-
talan rétegébé agyazddik bele és azt 4t meg
atszdvi. Az igy felfogott valésagban szerepet -
jitszanak a szubjektiv tényez6k, melyeknek
mélysége igazi valéjukban soha nem mérhetd,
beletartoznak a kiilonbéz§ -strukturaja kozos-
ségek dirékt és indirekt nevelShatisukkal, a
nevelési folyamat, amely befolyisolja a gya-
korlatot és végill ‘a neveld képzettsége és
felkésziilisége.

Az elmélet nezopontjabol vald vizsgalodast
ax 6todik fejezet tartalmazza, melynek célja
az elméletnek onmagiban és a gyakorlathoz
valé viszonylatdban torténd vizsgalata. Az
elmélet fénye a valdsag SZ]kl‘a]atOl villan fel,
de nemcsak a megfovhato, a tapinthaté valo.
sagtél, hanem attél is ihletve, ahogy a valésag-
nak valamxkeppen lennie kellene. gy mir a
gondolat keletkezésének elsg percében a ,lét”
és a ,,valamilyenné levés” kozotti fesziiltség
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realizalodik, amely fesziiltség az elmélet és a
gyakorlat legmagasabb szintjén is fennall.
GoerHE-re hivatkozva teszi allitdsat még szem-
léletesebbé, aki szerint minden észrevétel szem-
léletté valik, minden szemlélet gondolkodashoz
vezet, minden elmélkedés osszefiiggéseket hoz
létre, végiil is azt mondhatjuk, hogy a vilag
dolgainak elsé figyelmes felfogasatol eljutunk
az elméleti meggondolasig.

A szerzd elképzelését a kovetkezd ,,durva”
vazlat ~érzékelteti, melynek egyittal az is
feladata volna, hogy bemutassa mindazokat
a megismerési szinteket, amelyeket a nevelés-

Tanuldson alapuld
bélcsesseg (TB)

tudoményban meg lehet kiilonbéztetni, mely
egyuttal az elmélet és gyakorlat, a 1ét és a
valamilyenné levés kozotti fesziiltséget is érzé-
kelteti valamint azt, hogy mindegyik feltéte-
lezi az el6z6t és a kovetkezot.

A kiadvéanyt gondosan szerkesztett targy-
mutaté, terjedelmes irodalomjegyzék és tizen-
egyoldalas szemelvénygy(ijtemény zarja le;
ebbél a szocialista pedagdgia tudomanyelmé-
letének és gyakorlatianak, valamint nevelés-
torténetének képvisels teljességgel hidnyoz-
nak.

Uscznt OrBAx Maepa, OPK

A NEVELESUGY VILAGVALSAGA

Prizir H. Coomss: The World Fducational Crisis. A Systems Analysis. — New York—London—
Toronto, 1968. Oxford University Press. 241 1.

Iskoldink tavolrél sem optimélis hatas-
fokardl, lemaradéséardl a gyorsulé id6 sodrédban
sok sz6 esik, s e kinyvében a , nevelésiigyi
vildgvélsag” diagnézisat sem habozik felalli-
tani Fu. H. CocmBs, az Unesco parizsi Nem-
zetkizi Kézoktatastervezési Intézetének (In-
ternational Institute for Educational Planning)

igazgatoja (el6zbleg amerikai kozgazdasig-pro-
fesszor és oktatésiigyi vezets). A szerzé mon-
danival6jara felfigyelni mindenképpen érde-
mes, mert elGszor is az Unesco-apparatus gaz-
dag tényanyagat és tapasztalatait hasznalja
fel elemzéseiben (anélkiil, hogy bérmilyen hi-
vatalos allaspontot képviselne); masodszor,
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