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MODSZEREK AZ NDK-BAN

. Bauer, HErBERT: Aus der Praxis der piddagogischen Forschung — Forschungsmethodi-
sche Erfahrungen der Aspirantur des Deutschen Pidagogischen Zentralinstituts. Hrsg. Deutsches
Pidagogisches Zentralinstitut. Berlin, 1967, Volk u. Wissen. 192 p.

Egyre n8 azoknak a kiadvinyoknak a sza-
ma, melyek empirikus pedagégiai kisérletekrdl
szamolnak be, ezzel dokumentilva a szdzad
maésodik felében fellépé modernizilodasi fo-

, lyamat egyik jelenségét, a pedagégia kisérletezs

tudomannya valasat. Kovetkezeskeppen a ku-
tatas szervezése orszagos intézményes és egyéni
vonatkozasban is érdekessé valt, sét tallépve
ezeket a hatarokat, nemzetkﬁzivé lett. Kutatéa-
si programok biztositjak az aktualis témakkal
kapesolatos informaciét, az atfedések lehet-
séges elkeriilését, a kutatasmoédszertan tartal-
mi1 és formai kérdéseivel foglalkozé miivek
pedig a célszerii és eredményes eljarasokrol
szdmolnak be. A valésdg talajan gyékerezé
szocialista pedagégia uj elgondolasok és hipo-
tézisek probajat csakis a gyakorlattal egyez-
tetve igazolhatja.

A marxista felfogas szerint az elmélet az
objektiv valésag rendszeres tiikrozése, a méd-
szer pedig regulativ elvek, kiovetelmények és
szabalyok rendszere, melyek osszességiikben
arrél vilagositanak fel, hogy miként kell a
megismerésben gyakorlatilag eljirni. Karrov
megallapitdsa szerint a kutatas legfébb méd-
szere a nevelés folyamatdnak “természetes, il-
let6leg bizonyos szempontok szerint 1étrehozott
feltételeinek objektiv elemzése lehet. Ezt célra-
vezetd eszkozokre, modszerekre vonatkozé meg-

- fontoldsok egészitik ki, amelyek alkalmasak
osszefiiggések és kolesonhatasok létesitésére és
az ezekbdl fakadé torvények feltarasira. El-

sédlegesen fontos annak eldéntése, hogy mely -

vizsgalati eljirds alkalmas az adott jelenség
megismerésére, mely alkalmas a megallapitdsok
bizonyitasara.

A Deutsches Pddagogisches Zentralinstitut
tanulmanykétetében éppen azokrél a moédsze-
rekrél kapunk tijékoztatast, amelyek az ed-
digi tapasztalatok alapjan célravezetSknek bi-
zonyultak, de semmi esetre sem tekinthetsk
tobbnek, mint a kutatist lehet6vé tevéd, els-
feltételeknek.

- A kiadvany két nagy szerkezeti egysegre
bonthaté. Az els§ részbe azok a fejezetek so-
rolhaték, melyek a raciondlis és gazdasédgos
pedagoégiai kutatds eléfeltételeirsl, az elmélet

és a modszer egymadshoz valé viszonyarél, a.

célhoz vezet legrovidebb és legelényésebb
eljaras problematikajarél, az 1] feltevések ki-
fejtésére és igazolasara szolgilo meglontola-
sokrél, a tervezés és a kutatds olyasféle eld-
készitésérdl szolnak, melyek a DPZI aspiransai-
nak Lkutatémunkédjdban beigazolédtak. Az
eddigi tapasztalatok szerint a kutatas rend-
.
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kiviil gondos elGkészitésére forditott id6 meg-
tériil, amennyiben a jél el6készitett kutatasi
tervek lehetGséget adnak draga és idérablé
mellékutak, sét a teljes eredménytelenség ki-
kiisz6bolésére. Igen értékes a kotetnek az a
része, amely a kutatdst megel6z5, el6készitd
programokat, koztik Lommax (NDK), Dani-
Lov (SZU) és Rorr (Amerika) programjat is-
merteti, akik a munka négy, nyole, illetéleg
kilenc fazisat kiilsnbéztetik meg. Mindezekné)
,,kidolgozottabb”, részletezébb a Deutsches Pdi-
dagogisches Zentralinstitut aspiransképzésében
alkalmazott program, melyet az alabbiakban
teljes terjedelmében kozliink.

1. Az elbkészités elvi, elméleti resze

Célkitizés

1.4.. Témavélasztds és tudomanyos szintit
problémafelvetés.

1.1.1. Altalanos tudomanyos problémakér.
(Munkaterulet)

" 1.4.2. A sajatos tudomanyos problemakor (A
. téma)

1.4.3. A sajatos tudomdinyos kérdésfelvetés.

1.2. A sziikségesség vizsgalata; ki kell-e dol-
gozni az adott problémat.

1.2.1. A tarsadalom és a tudomény jelenlegi
allasat tekintetbe véve sziikséges-e a
probléma kidolgozasa.

1.2.2. A pedagégiai tudomanyok kutatasi
programjaval vald egyeztetés. (A peda-
gégiai kutatas éves terve.)

1.2.3. A rendelkezésre all6 erék, eszkszok és
1dé 6sszehangolasa.

2. Bibliogrdfiai munkdlatok

2.1. A dokumentdciés és informdcids szol-
galtatasok igénybevétele.

2.44. A kényvészeti adatok Osszegyiijtése,
nyilvantartasba vétele.

2.1.2; Szerz6i katalégus szerkesztése.

2.2. A vonatkoz6 irodalom tanulméanyozasa.

2.2.14. Kivonatok és vazlatok készitése. .

2.2.2. Tovabbi gytijtés és rendszerezés.

3. Koncepcié kidolgozdsa

3.4. A téma lehatérolasa és részletes kidol-
gozasa.

3.2, Azelvi és a kutatasmddszertani alapyvet
tervek elkészitése.

3.3. A tudoményos problémik megfogalma-
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3.8.

4.4,
4.2.
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5.1.1.
5.1.2.

5.1.3.
5.1.4.
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6.1.1.
6.1.2.
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z4sa é5 a problémafelvetés. (A sajatos
tudoményos kérdések levezetése a té-
mabél.)

A hipotézisek kldolgozasa

(Az egyes kérdésekhez a vérhaté felele-
tek megfogalmazasa.)

A mddszeres eljaras menetének kidol-
gozdsa és a segédeszkozok kijelolése.
(Az az Gt és mod, ahogy az egyes sajatos
tudoméanyos kérdések és hipotézisek
igazolhatok.)

Az anyag elrendezése az egyes sajatos
tudomanyos kérdéseknek és hipotézi-
seknek megfelelgen.

Az eldkisérletek céljainak, felépitésének,
az ezzel kapcsolatos elgondolasoknak a
kimunkalasa.

A vizsgilat helyének megallapitasa, az

elére lathaté munkafazisok és az id6
eltervezése.

4. Elévizsgdlatok

A tudomény allasa a probléma felveté-
sekor.

Az eljarasmédok kiprébalasa, hogy a

hipotézis helyes felvetése bebizonyosod-
jék, és ezzel feleletet kapjunk a sajdtos
(tudomanyos) kérdésekre.

A hipotézisek elsddleges tudominyos
szintl bizonyitasa, tehat a felvetett kér-
désekre az elsd felelet.

A (tudomanyos) kérdések és hipotézi-
sek szabatos kifejtése.

5. Az elokisérlet eredményeinek
feldolgozdsa és Osszegezése

Az elékisérlet eredményeinek &Gsszege-
zése tartalmazza:

a helyzet és a feltételek elemzését;

az eljarasok alkalmazhatésagara vonat-
kozd vitat;

a . hipotézisek helyességének és helyte-
lenségének bizonyitékait;

a téma kidolgozasanak tarsadalmi vagy
tudoményos szempontokbél megitélt
sziikségességét.

. Egzaktabb problémafelvetés a vizsgéla-

tot megel6zden. A hipotézisek szabatos
megfogalmazasa.

. A vizsgilat terve: A koncepcio es a

vizsgélati eljaras.

6. A vizsgdlat
(;,Hauptuntersuchung”)

A koncepcié szerinti vizsgalat léfoly-
tatasa.

Anyaggyﬁjtés reprezentativ ,,szﬁrépré-
baval”.

A hlpotezlsek ujboli atgondolasa feliil-
vizsgalasa.

6.1.3. Bizonyitékok gyidjtése az empirikus
vizsgélati eljdrisok, a moédszerek és a
matematikai értékelési médok folya-
matos ellendrzése kozben.

A hipotézisek helyességének teljes bizo-
nyitdsa és ezzel feleletadds a sajatos
(tudomanyos) kérdésekre.

6.2.

" 7. A vizsgdlat (,,Hauptuntersuchung”)

eredményeinek értékelése és feldolgozdsa
7.4. A vizsgdlat eredményeinek rendszeres
értékelése a nyert kritériumok 7alapjin
és tudomanyos szintid bizonyitékok fel-
hasznalasaval. A hipotézis blzonyltasa
vagy elvetése.
A nyert eredm(,nyck elemz3 v17sgalata
(diszkussziéja) a mar meglevd eredmé-
nyek és a gyakorlat tekintetbevételével.
Gyakorlati kovetkeztetések. (Tanterv,
tankﬁnyv, oktatasi méd, nevelési elja-
rds, a nevelés tartalma stb. szempont-
Jabol )
Ujabb tudomdnyos kérdések felvetése.

7.2.

7.3.

7.4.

A kiadvany kévetkezé masodik, nagy ré-
szében a dolgozatoknak csak azokat a részle:-
teit kozlik, melyek a kutatdsmdédszertani struk-
turat érzékletessé teszik. Ennek érdekében
megnevezik a teljes programbél kiemelt, csak
a téma szempontjabdl érdekes fejezeteket és
-azoknak a konkrét feladatok szerinti tovabbi
fazisokra és egységekre valé bontasat. '

A témak kivalasztasat a kovetkez8 szem-
pontok hatéaroztdk meg: 1. Az empirikus ku-
tatds korében minél tobb alkalmazott mod- -
szeres eljaras bemutatdsa; 2. Az oktatasra vo-

- natkozé kutatasok problematikdjanak minéF

szélesebb kifejtése és ezdltal az dsszes érdekel-
tek sokoldali tajékoztatésa.

Az illusztrativ példak a kovetkezd temakat
olelik fel: Céltudatossag az oktatdsban; —
Vizsgalédasok az énallé problémafelismerés és
megoldas képességének kifejlesztésérdl és azok
hatasarsl a fizikatanitasban. 9. osztaly; —
Vidéki fels6fokit iskolak 7. osztalyaban a ta-
nulék mez8gazdasagi palyavalasztasat befo-
lyasolg ideolégiai hatasok vizsgalata, Vizs-
galatok a politikai-erkslesi nevelés és képzés
korébél a 9—10. osztalyos tanulék irodalom-
tanitdsanal; — Vizsgilatok a szdbeli és irasbeli
kifejezés k(':'vrébéil, kiilsnés tekintettel az alsé
tagozat 2. és 3. osztalyanak tananyagira; —
A tanulék céltudatos, huzamosabban végzett

“felfedezé tevékenysdge és hatdsa a biolégiat

alapismeretek ‘megszilarditasi ¢s alkalmazési
készségszintjének emelésére; — A tanulék on-
tevékenysége a programozott fizikatanitasban;
Az analizis és szintézis szerepe az elsé
osztilyosok szdmtanfeladatainak megoldasa-
nal. _

- Az analizis és szintézis képességének fejls-
dése az 6vodas kora nagycsoportos gyermekek-
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nél; — A matematikai feladatok megoldasanal

mutatkoz6 analizis és szintézis, mint a képes-
ség szerinti individualis kiilsnbségek mdlkatora
a felso iskola 7. osztalyaban.

A Lkiadvanyt lez4ré irodalom az NDXK-ban
és az NSZK-ban 1957—65-ig megjelent német
nyelvi konyveszet 1adatokat tartalmazza.

Usczngé OrBAx I\IAGDA OPK

AZ ELMELE’I‘ ES A GYAKORLAT KAPCSOLATA A PEDAGOGIABAN

Savrer, WwreLyMINE: -Das Verhiltnis.von Theorie und Praxis in der Piddagogik. Eine
systematlsche Untersuchung. Miinchen, Basel, 1967, Reinhardt Verl. 289 p-

A szerzé .a nyugatnémet Eichstitt varos
pedagdgiai {8iskolajan a pedagégia és a pszi-
cholégia professzora. Konyve a felsSoktatas
,,geaggregeerde’’ tudomanyos fokozatnak —
melynek megfeleld magyar elnevezése nincs —
elnyerésére benyuajtott disszerticié, amely a
Leuveni (Belgium) Egyetem Pedagégiai és
Pszicholégiai Inte7ete Lladvanyalnak egy ko-
tete.

A szerz§ az 1deahsta tudomanyszemlelet
talajan allva. veti fel az elmélet és a gyakolat
egymashoz valé viszonyanak szinte mindent 4at-
fogé kérdését, amely — mint kitlinik — nem-
csak a pedagbgiai, hanem altaldban a kapita-
lista tdrsadalom megoldatlan kérdése is egy-
dttal. A megnyugtato feleletet mindmaig nem
fogalmaztak meg, niert ,;6nhittség”, ,,gég” és
sértédattség” gatolja -az elfogulatlan eszme-
futtatast és akadalyozza az 8szinte feleletadast.
A gatlé koriillményeket ‘elemezve a szerzé
megallapitja, hogy éppen a pedagogia elmé-
letének és gyakorlatanak egymashoz vals vi-
szonylatdban mindenki érzi a fesziils ellenté-
teket; legfGképpen pedig azt, hogy az elmélet

" - valamiképpen elszakad a gyakorlattol, mert az

. alapvet§ kérdés — a valésag komplex felfogisa
és” értelmezésé — hattérbe szorul,
elgszeretettel foglalkoznak azzal, aminek len-
nie kellene, és igy uralkodéva vélik valamely
51dedl’” elemzése, ami eleve elszakitja egymas-
16] a két végsd tényezdt, minek kovetkeztében
az elmélet és a gyakorlat egységének realitsa
elvész. Torzitva tiikr6z6dik mind az elmélet,
mind a gyakorlat. Mindehhez hozzijarul a
pedawoglal fogalmak tisztazatlansaga, sokféle
értelmezése, ami a megallapitasok evyertelmu-
ségét kizarja. A szerzd kritikal észrevételeit a
rendszeres vizsgilat hidnyanak megemlitésé-

vel zarja, ami 6t legféképpen miive megiréséra :

késztette. .

" Az elmélet és a gyakorlat kerdeset a peda-
gogmban Nicorar HARTMANN szerint értelmezi.
Vizsgalédasai az igy felfogott problémara ira-
hYulnak' melyet nem a tﬁrténetise hanem a
rendszerezés aspektusa’ hatiroz meO'

A szerzét elsdsorban az attekmthet()' rend-
szer megalkotdsanak és az egyértelmii termi-
noldgia létrehozasénak szandéka vezeti. .

A megoldasra vard feladatok kozott leg-
fontosabbnak tartja a pedagdgia korének tisz-

tazasat, tovabba annak a jelentéstartalomnak-

a kifejtését, amely az 6 szemlélete szerinti
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helyette .

»pedagégiai elmélet” és ,,gyakorlat” fogalom-
koréhez hozzatartozik, és a ketté kozotti ,,fe-
szilltség-tartalom” elemzését.

A harmadik fejezet cime: A fogalmak. A
szerz6 terminolégiai tajékoztatasa azzal a szan-

.dékkal, hogy az elmélet és a gyakorlat fogalmat

vizsgalat targydva tegye, bemutassa, kiélezze
a kiilsnbségeket, az ellentétes nézeteket, az
azonossagokat, hogy a kézos nyelv, az egyér-
telmii fogalomhasznalat kiformalasat elésegit-
se, és a lehetdség szerint kizarjon minden m4s
tudomanyteriilettel szembeni esetleges elfo-
gultsdgot. Bemutatja a kovetkezd szemlélet-
modokat és tudomanyterileteket: A fenome-
nolégiai-pszicholégiai aspektust; A tudomany-
elméleti aspektust; Az etimoldgiai aspektust;
A szilkebb. értelemben vett filozéfiai nézs-
pontot (Aristotelest§l —Kantig); végiil Ossze-
veti és osszefoglalja a konzekvencidkat. Mind-
ezzel a tovabbi vizsgalodédsok alapjaul szolgals
terminoldgiai gyijteményt bocsat az olvaso
rendelkezésére.

A negyedik és az 6todik fejezetben a prob-
léma részletes kifejtése kovetkezik onalloan
a gyakorlat, majd az elmélet szempontjaibol
kiindulva. Fejtegetései horizontjat probléma-
torténeti attekintésekkel gy tagitja, hogy 6
céljat, a rendszerezest allandoan szem eldtt
tartja.

Ezekben a fejezetekben a kérdésfeltevés
mbdjat az a néz6pont jellemzi, mely szerint a
»liszta’’ neveldi praxis csupan gondolati kon-
strukcid. A nevelés gyakorlata a valésag szam-
talan rétegébé agyazddik bele és azt 4t meg
atszdvi. Az igy felfogott valésagban szerepet -
jitszanak a szubjektiv tényez6k, melyeknek
mélysége igazi valéjukban soha nem mérhetd,
beletartoznak a kiilonbéz§ -strukturaja kozos-
ségek dirékt és indirekt nevelShatisukkal, a
nevelési folyamat, amely befolyisolja a gya-
korlatot és végill ‘a neveld képzettsége és
felkésziilisége.

Az elmélet nezopontjabol vald vizsgalodast
ax 6todik fejezet tartalmazza, melynek célja
az elméletnek onmagiban és a gyakorlathoz
valé viszonylatdban torténd vizsgalata. Az
elmélet fénye a valdsag SZ]kl‘a]atOl villan fel,
de nemcsak a megfovhato, a tapinthaté valo.
sagtél, hanem attél is ihletve, ahogy a valésag-
nak valamxkeppen lennie kellene. gy mir a
gondolat keletkezésének elsg percében a ,lét”
és a ,,valamilyenné levés” kozotti fesziiltség



