. : 'PERLAKI ERNG

A TANULAS TANITASA*

-

1. Az iskolai és otthoni tanulds egységének alapveté kérdéser

A tanuléi onéllosag fejlesztésében nagy jelentdségitk van a hazi felada-
toknak. Az elmult években sok szé.esett az. oktatds tartalmdnak, az oktatdsi
folyamatnak, a modszerek korszeriisitésének kérdéseirsl. A tanuldk hazi fela-
datairél viszont annal kevesebbet hallunk.

A tanulék. otthoni munkdijaval kapesolatban TAxAcs ETEL egy tanul-
méanyaban a kévetkezGkre figyelmeztet: ,,A tanuldk iskolai és otthoni munkéja
nem alkot egységes folyamatot. Az oktatas korszerlsitésére iranyul6 torekvések
nem terjednek ki — az iskolai munkaval egyenl§ mértékben — az otthoni
munka, az 6néll6é tanulas korszeriisitésére; nincs meg a kell§ 6sszhang a kétféle
hézi munka: a szobeli és az irésbeli feladatok kozott sem, a szébeli tanulnivalé
mas ]ellegu tevékenységet kivan a tanuléktdl, mint az frésbeli féladatok meg-
oldasa”.

A tapasztalatok azt igazoljak, hogy iskoldink 15bbségében a neveldk
aktivizaljdk magukat, a tanulék pedig passzivak. Az iskoldban ,készen kapjik”
az ismereteket, otthoni munkijukat viszont teljes 6néllosiggal kell végezniiik.
Tanuléinkat nem készitjiik fel kellsképpen az 6nallé munkdra, a hézi feladatok
onallé6 megoldasara. '

Az ontevékenység fejlesziése szempontjabol az lenne a helyes és célszerd,
ha a hazi feladat szerves folytatdsa, kiegészitése volna az iskolai munkénak;
a rogzitésnek, alkalmazdsnak azokat a formdit jeldlnék ki otthoni munkéra,
amelyek leginkabb alkalmasak a tanuldék ismereteinek, jartassagainak, kész-
ségeinek 6nallé egyéni munkéval torténd tovabbfejlesztésére.

A tanulék ontevékenységének kovetelményét hangsulyozva USINSZKLI
is nagy figyelmet forditott a hazi feladatok helyes el6készitésére. Elitélte tobb
neveldnek azt a gyakorlatat, hogy leckéket ad fel otthoni megtanulasra  anélkiil,
hogy elézetesen megtanitotta volna a gyermekeket arra, hogy hogyan tanulja-
nak: ,,Az elemi oktatasban a gyermekeknek minden munkéjukat az osztalyban
a taniték vezetése és feliigyelete alatt kell elvégeznitk: a tanitéknak el6szor meg
. kell tanitaniok a gyermekeket arra, hogyan tanuljanak, csak azutdn bizhatjak
rdjuk a tanulast” (Valogatott pedagoglal tanulmanyok).

Indokolt az a torekvés, amely a hézi feladatok mai helyzetét akarja javi-
tani, az iskolai tanulds hagyomdnyos forrasainak megvéaltoztatasaval. Ezt a célt
szolgalta a lipecki terillet pedagégusainak kezdeményezése is. Az oktatasi
folyamat dtszervezésével arra torekedtek, hogy a mar el6bb megszerzett elméleti
és gyakorlati tudadst bevéssék, értsék meg az j ismereteket, és ellendrizzék
mindkét folyamat eredményességét. Az 6ra atszervezésével hatékonyabba teszik

’

* Részlet egy nagyobb tanﬁlmz’mybél.
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a tanulast, s ugyanabban az idében t5bb elméleti és gyakolati tudast szereznek
a tanulék, helyes irdnyban fejlddik személyiségiik. Felkészitik a tanuldkat az 4j

ismeretek megszerzésére. Mivel minden didaktikai funkeciét az oktatdsban

végeznek el, csokkenthetik a hazi feladatok mennyiségét. A viszonylag kis
mennyiségi feladatot a tanulék rovid 1d6 alatt onalléan oldjik meg.

A hazi feladatok 6néllé megoldiséra, az otthoni helyes tanulisra a tanulé-
kat osztaly- és csoportmunka (vagy a programozott oktatas) keretében készithet-
jikk fel. Ennek érdekében biztositanunk kell a tanulék 6néllé tevékenységének
elgtérbe jutasit. A tananyag feldolgozasa kozben a tanulékkal ismertessiik meg
a szellemi tevékenység technik4jat, emeljiik szellemi tevékenységiik szinvonalat.
Mas széval: adjunk olyan feladatot a tanuldknak, amelyet meg tudnak oldani, a fel-
adatok pedig olyanok legyenek, hogy megoldasu/c/cal a tanulds technikdjds is el-
sajdtitsdk.

—Ennek érdekében helyezziik el§térbe a kovetkezs feladatformakat:

—-Talaljuk meg annak lehetdségét, hogy a tanuldk ismereteiket megvalto-
zott problémahelyzetekben is alkoté médon alkalmazzdak.

A —Kutassuk azokat a feladatokat, amelyek alkalmasak az uj Iismere-
tek 6nallo elsajatitasara.

. —Ha a tanulékat az oktatis folyamatéban aktivan bekapcsoljuk, elérhet-
jiik, hogy emelkedik a tanuléi teljesitmény, nem utolsésorban a tanulok onallo
gondolkodasi szintje, megvethetjiik az otthoni 6n4llé munka alapjat.

—A tanulok teljesit6képességét még az alsétagozaton se értékeljik le. A he-
lyesen iranyitott kicsi tanulék sokkal tébbet tudnak teljesiteni, mint amennyit
gyakran feltételeziink réluk. A helyes vezetéssel a tanulék nemesak tudnak,
hanem akarnak is tobbet teljesiteni. Természetes, hogy mindezt csak kovetkeze-
tes, tervszerdi munkaval érhetjiik el.

—Mir az 1. osztélytol kezdve a tanuldk feleleteit meghatarozott szempon-
tok szerint, kritikailag értékeljiik. Pl.: Elmondtak-e mindent, ami a kérdéssel
kapcsolatban szitkséges? Gondolataikat helyesen rendszerezték-e? Vilagos és
érthets volt-e a feleletitk? Mivel lehetne még kiegésziteni? stb.

Kezdetben a pedagogus irdnyitsa a tanulék figyelmét az elébbiekre, s foko-

zatosan vonuljon héttérbe. Torekedjék arra, hogy a tanulok Velemenyuket
minél hamarabb 6nalléan vitassdk meg.

Az alsotagozaton az otthoni miunka {6 eszkoze a tankényv. A tankénye
helyes haszndlatdra éppen ezért meg kell tanitani a gyermekeket.

A tanulék otthoni munkaja dltaldban a rogzités és az alkalmazas.

A rbgzités legaltaldnosabb eljardsai:

> A tanitasi 6ran kozvetitett anyag megtanuldsa a tankényvbél. Erre az

alsétagozaton nagy szitkség van. De hogyan? Kozismert, hogy az alsétagozates:

tanulék viszonylag - kénnyebben reprodukiljak a t'mkonyvet mint a benne
foglaltakat sajat szavaikkal, a lényeget tartalmazéan elmondanak. Tapasztalhat-
juk szamtalanszor, hogy a tanulé a tankényvben foglaltakat. a kényv szavait
idézve mondja el, de az Osszefiiggéseket nem érti. Az ilyen tanulds verbalis,
sablonos, frazisokat idéz8, mechanikus tevékenység. Erre sok idst is fordit a
tanuld.” Ha az alsétagozaton ezt eltiirjiik, nem tanitjuk lényeglatasra, onallé
itéletalkotdsra tanitvanyainkat, s a fels§ tagozat megndvekedett tantargyi
anyagaval és kovetelményeivel megbirkézni nem tudnak.

Adjunk olyan feladatokat is a tankényvhél, amelyek a mechanikus emléke-
zés korébe tartoznak (versek, mondokak, idézetek szépirodalmi olvasményokbdl

sth.), de a feladatok tbbsége a logikai vagy gondolati emlékezés korébe tartoz-
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zon. Ezek a feladatok a tanul6ktol erdfeszitést, az ismeretek 6nallo rendezését,
csoportositasat, osszefiggések meglatisat igényeljék. Ezt segitik el az olvas-
manyok el6ttl és alatti kérdések, feladatok.

Az alsé tagozaton tanitd nevelok helyesen teszik, ha a hdzi feladat feladésa-
kor felhivjdk a tanulok figyelmét arra az anyagra, amit a koényv alapjan.szérél-
széra kell megtanulniok, valamint arra is, amit értelemszeriien kell tudniok.
Ez utébbira mutasson jé példat a neveld, a kivant szempontok alapjan foglal-
kozzanak a kérdéssel az 6ran is. Lattassuk meg a tanulékkal, hogy mi kiilénbség -
van-a tankényv szavait 1dézé felelet és az 6nallé6 gondolatok tolmacsolisa kézott.
Az ellendrzéskor az emlitetteket ugyancsak nem hagyjuk figyelmen Kkiviil.

A tanulék otthoni munkajinak masik lényeges feladata az alkalmazés.,
Az alkalmazas legkiilonfélébb valtozataira, szintjeire mutat r4 NAGY SANDOR:
-+ + - . az alkalmazasnak sokféle szintje van; az elsddleges alkalmazasnak mint-
egy tdjékoz6dé botladozisain, a kollektiv alkalmazéasok: kezdeti 1épésein til az
egyéni munkédban realizal6dé alkoté alkalmazésokig ivelnek itt a lehet8ségek
(legalabbis elvileg, mert gyakorlatilag még korintsem lehet altaldban ,,tetten
érni”’ ezt a sokféle valtozatot).”

A tanulok hézi feladataiban alkoté alkalmazast kivand gyakorlatok csak
akkor lehetnek eredményesek, ha az alkalmazas médjaira az 6ran megtanitottuk
Sket. Ha az emlitett gyakorlat-fokozatokon — amelyek az alsétagozaton feltét-
leniil szitkségesek (a kollektivtdl az egyéniig, az els6dleges alkalmazastél az alkotd
alkalmazésig) — a tanuldkat nem vezetjiik végig, eredményes 6nalld munkat
nem is kivanhatunk télik.

A hézi feladatok gondos elSkészitésére a legtobb metodikai konyv fel-
hivja a nevel8k figyelmét. Ennek a felhivasnak a taniték eleget is tesznek oly-
annyira, hogy nem egyszer még a megoldis médjat is részletesen megbeszélik a
tanulékkal. Als6 tagozaton a tanuldk igénylik a legsziikségesebb instrukcidkat,
szitkséges a feladat technikal részének megbeszélése, az 1. és 2. osztalyban
aprélékosabban, a 3. és 4. osztalyban pedig 0] témakér vagy tGjszerd feladat
megoldasakor.. Ez az el6készités azonban mindig legyen tekintettel a tanulok
fejlettségi fokanak figyelembevétele mellett a didaktikai és a nevelési fel-
‘adatokra. A hazi feladatok tobbsége kiilonboz6 készségek fejlesztését szolgalja.
Ebben az esetben a gyakorldas médjara, pl. irds 6ran a betliforma elhelyezésére,
formadjara, vonalvezetésére, mennyiségére stb. nyomatékkal is fel kell hivni a
tanuldk figyelmét. Avagy az olvasasi készség fejlesztését szolgalé gyakorlasi
moédokra — a szétagolds helyességére, a folyékony olvasds médjara, az irasjelek
helyes hangsiilyozédsdra stb. — az el6készités sordn feltétleniil hi\7juk fel a figyel-
met. A hézi feladatok el6készitése ne menjen az 6nallésag rovasara.

A hizi feladatok el6készitése nem jelentheti az oktatési folyamat valamilyen
kiilonallé uj szakaszat. A hazi feladat legyen szerves folytatdsa, kiegészitése az
iskolai munkanak: a rogzitésnek, az alkalmazdsnak azokat a fokozatait tartdl-
mazza, amelyek az oktatdsi folyamat adott szakaszdban alkalmasak arra, hogy
a tanulék a méar meglevé ismereteik, jartassigaik, készségeik alapjan onallo
egyéni munkaval alkalmazzik, illetve tovabb fejlesszék.. Az otthoni munkdk
el6készitése az oktatési folyamat bérmely szakaszaban térténhet, figyelembe
véve még a tanulék ismereteinek, ]artassagqlnak és keszsegemek szintjét.
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2. Egy felmérés sordn szerzett tapasztalatok a hdzi feladatokkal
kapesolatosan

A hazi feladatokkal kapcesolatban az a tapasztalat, hogy a jelenlegi, szinte
altalanosan alkalmazott eljarasok — kevés kivétellel. — nem hozzik meg a vart
eredményt. Hogy megallapitsam ennek okat, felmérést végeztem.

A felmérés tapasztalataialapjan a kovetkezo kérdésekre kerestem a valaszt:

1. Osztalyonként és tantdrgyanként neveldink a hazi feladatot az oktatédsi folyamat
mely szakaszdban jelslik ki?

2. Hany percig tart a hézi feladat kijelolése?

3. A hazi feladat megoldasa mennyl id6t vesz igénybe egy kozepes képességli tanulé
esetében?

4, Milyen a hazi feladatok]ellege azok megoszlésa? (Szobeli, irasbeli, vegyes; reproduktiv,
produktiv, vegyes.)

A felmérést 1964. tavaszan végeztem. 14 altalanos iskoldhoz kiildtem
kérdbiveket, amelyeket az alsé tagozatl neveldk kozvetleniil a megtartott 6rak
utén toltotek ki.

A kérdgivek a kivetkezd kérdéseket tartalmazzak:

Osztdly; tantargy; téma; tananyag;

‘A hézi feladat feladasa az oktatési folyamat mely szakaszéban torténik? (Ora eleji ellen-
Orzés, 1j anyag kidolgozasa, gyakorlati alkalmazds folyaman, éra végén. A kivant szoveget
alﬁhﬁzték.)

Hény percig tartott a hdzi feladat kijelolése?

A nevel§ szerint a feladatot hany perc alatt készitheti el egy kozepes képességi tanulo'?

Részletezze a hazi feladat anyagat!

Milyen célbol adta fel a hazi feladatot?

A kérdGivek kitoltési szempontjait megkaptik a nevelsk. Ebben jeloltem
meg azokat a tantargyakat, amelyekkel kapcsolatosan a hazi feladatok feljegy-
zését kérem (olvasds, irds, nyelvtan-helyesiras, fogalmazas, kornyezetismeret,
szamtan-mértan).

A kérddiv kitoltésének altalanos szempontjali mellé csatoltam még egy
mintaszeriien kitoltétt kérdSivet is, amelyhez hasonléan kértem a kérdéivek
kitoltését. -

A felkért nevel6k o6rarend szerinti beosztas alapjin két héten keresztil
jegyezték a tanuldk hazi feladatait. .

A kitsltstt kérddivek adatait osztdlyonként, nagyméretdi tablazaton
(tantiargyanként is) értékeltem. Itt kimeritden csak osztalyonként a kilénbozé
tantargyak osszesitése alapjan kapott statisztikai atlagokkal kivanok foglalkozni,
kivéve a hazi feladatok elkészitésére eldiranyzott iddt. Ez utébbi esetben a nagy-
mennyiségl kiilonboz§ érték kozil a leggyakrdbban eléfordulé értéket valasz-
tottam.

Legnagyobb flgyelmet a hazi feladatok jellegére forditottam. A hazi fel-
adatokat alapos elemzés ala vetettem, hogy megallapitsam annak jellegét. A szé-
beliség és irasbeliség mellett a feladat produktiv vagy reproduktiv tevékeny-
séget kivan-e a tanul6ktél? Az onallésigra nevelés szempontjabél a produktiv
jellegii feladatok az értékesebbek, bar alsé tagozaton a készségfejlesztés szempont-
14bol a reproduktiv jellegli feladatok sem nélkiilozhet6k. Ezek megoszlasi
aranyaibdl kovetkeztetéseket vonhatunk le az onallésigra nevelés tervszeri-
ségére vonatkozdlag. '
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1. tabla

Az elemzett hdzi feladatok megoszldsa oszdlyonként

1. 3. Osztdly 3 4. Osszesen
165 l 281 ‘ 278 | 293 1117
, . 2. tabla
A feladatok kijelolésének idépontja
A hézi feladatok Osztily o
kijelolése 1. 2. 3 4. sszesen
Ora eleji ellendrzés 40/, 20/, 39, 9%, 5%
Uj ismeret nydjtasa 9%, 7% 99/, 159, 109/,
Gyakorlati alkalmazdis 90/, 170/, 230/, 129/, 159,
ra végén 78%, 749, 659, 649/, 70%

A 2. tablazatbél lathatjuk, hogy nevelSink altalaban (709/)) az éra végén
adjak fel a hazi feladatot. Ennek egyik legnagyobb veszélye, hogy gyakran meg-
zavarja a hazi feladat feladdsat a csengetés. Koztudomési; hogy csengetés utan
az osztily fegyelme rendszerint felborul, a tanulék nem figyelnek, igy rosszul értel-
mezik a feladatot, valamint a neveld sem tud mar meggy6z6dnl arrél, hogy a
tanulék megertettek a feladatot vagy sem.

A rendszeres oravégi hazi feladat kijelélésnek masik Veszelye, hogy az
6rak sablonossa valnak. Alsé tagozaton részben indokolt 6ra végén a hézi feladat
kijelolése. A gyakorlati alkalmazds eredményessége gyakran befolyasolja a hazi
feladat anyagat, mennyiségét. Ha t6bbségében meg is maradna ez az idgszak,
nagy szamat viszont csékkenthetik nevelSink azzal, hogy az oktatasi folyamat
egyéb szakaszalban is nagyobb szazalékban foglalkoznanak a hazi feladat ki-
jelolésével.

A felmérés adatai alapjan kimutathaté, hogy az éra végén kijelslt hdzi
feladatok 65%-a mechanikus gyakorlast, rogzitést igényel. Ugyanakkor az okta-
tasi folyamat egyéb mozzanataiban kijel6lt hazi feladat kozelebb 4ll az élethez,
a gyakorlathoz, produktiv tevékenységet kivan a tanuléktél. Pl. a burgonya c.
kornyezetismereti anyag targyaldsakor a nevel6 bemutatja a keményité gyar-
tasat, utdna kijeloli a hazi feladatot: otthon ti is készitsetek keményit6t ! Amikor
a vizben a keményit§ leiilepedett, a vizet ontsétek le. A keményit8t széritsatok
meg, és a kovetkezd 6ran mutassitok be. Itt onallé produktiv tevékenység a
keményit6 megszaritasa, el6készitése a bemutatashoz.

Az 1. osztdlyban pl. a ;,¢”” hang és betii tanitasakor a gyakorlati alkalmazas
kozben a hazi feladat: otthon a betiisinbe rakjatok ki harom olyan szbt, amely-

ben a ,,¢”” hang van. A tanulék hasonlé esetekben konnyen megértik a feladatot.
" Ora végén elegendd csupin néhdny széban oOsszefoglalni a feladatot, ami az
1—2. osztalyban kivédnatos is.

A téblazat adataibol felfigyelhetiink arra, hogy 1—4. osztalylg az ora
végén kijelolt feladatok szdma cs6kken — ha nem 1s nagymértékben —, s emel-
kedik az egyéb id6ben kijelslt feladatok szama. :
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Az ellendrzés kozben (6ra elején) kijelslt hazi feladatok tébbségiikben
(3%, differencidltak, egyénekhez .alkalmazkodok. Egyéni hidnyossagokat
kivannak pétolni. Ezek leginkabb mechanikus gyal\orlast lvenyelnek Pl. Otthon
még ezt az olvasményt tshbet gyakorold ! Irj még 3 sor ,,a” betiit ! stb. A diffe-
rencialt feladatoknak a szdma- olyan kevés, hogv szinte elenyész6 a nagyszamu,
egész osztalynak szant feladat mellett. Az egyénl bandsmoéd elvét nevelSink a
hazi feladatok kijelolésével is nagyobb szizalékban érvényesithetnék.

A kérdgivek adatai alapjan megallapitottam azt is, hogy a hézi feladatok
elgkészitésére forditott-idé Altaldban 2—3 perc. A legmeglepSbb az, hogy a leg-
rovidebb 1d6t az 1. osztalyban forditjak red (1 perc), ahol véleményem szerint
tobb 1d6t kellene red forditani. Az alkoté jellegii feladat esetében pedig (pl.
egy-egy szoveges szamtan feladat megoldasi médjanal vagy olvasasbél személyek
jellemzésénél) oly aprélékosan megbeszélik (5—8 perc), hogy a tanuldknak csak a
miiveletet kell elvégeznidk, avagy az elhangzottakat emlékezetbsl leirniok. Ily-
moédon a hazi feladat elvesziti alkotd jellegét, mechanikus gyakorlassa valik.

3. tabla

Elgirdnyzott idé V( percekben ) a hizi feladatok megolddsa’ra(

Tantargyak
tO;lZy. ’ Kérny. Osszesen
Olvasés fras Nyelvt. Fogalm. Ssm. Szamt.
1. 15 10 - <~ = 10 10 45
2. 20 10 15 - 10 20 75
3.7 20 10 15 15 10 25 95
4. , 30 15 15 15 20 20 115

A tablazat alapjan lathatjuk, hogy nevelSink a hazi feladat megoldasara
a tanul6knak mennyi 1dét irdnyoztak eld. Itt csupén arrél van szé, hogy a nevel6k
mennyi idGt tartottak sziikségesnek 'a feladat elvégzésére. A tablazatban fel-
tiintetett értékek modalis kézépértékek. Ezek mellett az ingadozas elég nagy.
Gyakori a modalis érték-2,3-szorosa, de joval kisebb értékek is eléfordulnak.

A tankényvbél tanulds idejével kapcsolatos felmérési tapasztalatok nagy
szazalékban megegyeznek a nevel§ altal elSiranyzott id6k felmérési tapasztalatai-
val. Ezek azt is bizonyitjik, hogy nevel8ink j6l ismerik tanitvanyaik képességeit.
A szamtanban mutatkoz6 némi eltérés érthets, ugyanis a felmérések alapjan a
tankdnyv hasznalati ideje a 3. o.-ban 20 perc, a nevel§ altal eldiranyzott 1dg 25
perc. Ez a kiilonbozet az irasbeli elvégzésébél adodik.

A gyakorlat azt mutatja, hogy az 1. osztdly neveldi irdnyoztak el6 rovidebb
id6t olvasasbél (15 perc), mint amennylre sziikségiik van a tanuléknak (20 perc).
Ez az eltérés abbél szarmazik, hogy otthon sok sziil§ tulbuzgalommal tobbet 1s
olvastat gyermekével, mint amennyit kellene.

Az elfiranyzott néhany perc azt is jelenti, hogy ha az érarend szerint pl.
a 4. osztilyban az olvasas (30 perc), kirnyezetismeret (20 perc), szamtan (20
perc) kovetik egymast, esetleg egy irds vagy nyelvtan 1s becstszik (15 perc),
akkor a tanulé otthoni munkajaval (85 perccel) meghosszabbitottuk az oktatasi
folyamatot, illetve a tanulas idejét. Ilyenkor fordul el, hogy 1—1 ,nehéz
napra’” valé felkésziiléssel az iskolai munkaval egyiitt az 1. osztalyos tanulék
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6 orat, a 2. osztdlyos tanulék 7 érat-, a 3: o. -0s tanulok 8—9 6rét; a 4. 0.:0s
tanulok 8—10 6rat is dolgoznak.

Az eredmény azonban elsésorban nem az otthoni munka idejétél, hanem
az lskolal munka mindségétdl fiigg.

4. tabla <*
A hdzi feladatok megoszldsa (%-ban)
Fajtai- 1. 2. Osztély 3, ‘ 4. ~ Osszesen

_Ieksbeli - 66 37 60 51 53

Szébeh ] : . 28 28 26 28 27

Vegy . . i

Irasbeh-—sz()beh ) 6 35 14 -2 19
* Mechanikus 79 74 59 58 68

Produktiv ' 6 9 12 | 18 11

‘Vegyes: . i . ’

Mechamkus—produktw 15 | 17 29 24 21

- A tablazaton lathatjuk, hogy a hazi feladatoknak 539/y-a irasbeli, 270/y-a
sz6beli; 19%-a vegyes feladat.

Osztalyonként elemezve a problémat, az 1. osztilyban feltiinen magas
az frasbeli feladatok szdma (66%,). Ennek oka, hogy az 1. osztalyban heti 5 -
éréban tanitjak az irast, ebbdl a tantargybél szinte mindennap kapnak ham
fe'ladatot a tanuldk.

‘2. osztdlyban ugrésszer{ien csokken az 1rasbe11 feladatok szdma (370/0)
Emelkedik a vegyes feladatok szdma (35%). Ennek oka a nyelvtan—helyesxras
0] tantargy beinditdsa, amellyel kapcsolatban a tanulék mar egyidoben kapnak
frasbeli és szébeli feladatot is. Olvasasbol a -vegyes feladatok szidmat novelte,
hogy az olvasa$ gyakorlasa mellett irasbeli feladatok, a rajzos vazlat, alapgon-
dolat leirdsa, a nyelvtanban tanultak alapjan pl. a ,,maskepp mondjuk, maskepp
irjuk” (dt, ts, sth.) szavak irdsa (valogaté olvasas) is sziikségessé valnak.

Az als6 tagozaton a készségfejlesztés a kézponti feladat. Ennek érdekében
jelolik ki a nevel6k a hazi feladatot. Minden készség alapja az ismeret, vala-
‘mint a tudatos gyakdrlas. Ezt a célt szolgaljak a vegyes feladatok is. P1. 3. osztély-
ban a tanuléknak meg kell tanulniuk a maltidejii ige helyesirasaval kapcsolatos
tudnivalékat, majd irniok is kell miltidejdi igéket. Olvasasbol az olvasas gyakor-
lasa: mellett (szébeli) szereph’)’ket jellemeznek stb. Véleményem szerint az altala-
nos iskola alsé tagozataban > a készségfejlesztés érdekében — a vegyes felada-
tok szdmat kellene novelni. Itt parosul az elmelet és a gyakorlat (szobeh — 1ras- '
beli), igy vélik tudatossd a gyakorlas.

~ A 4. tabldzat mutatja a mechanikus és produktlv feladatok megoszlasat

is. Amint latjuk, az alsé tagozaton a mechanikus jellegili feladatok vannak tul-

stilyban (680/)). Szdmuk az 1. osztalyban a legnagyobb (79%), majd csékkend

tendenciat mutat (749, 599/, 580/y), s minimalis emelkedest latunk a produktiv
feladatok- kijelslésében (69/, 90/0, 120/y, 189%,).

‘Nem lehetiink elegedettek a mechanikus és produktlv feladatok viszonyé-

val. Az utébbiak szdma elenyész§. Kozismert, hogy az olyan hizi feladatok,
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amelyek a tanultak egyszeri reprodukalasat kivanjak, a legkevésbé fejlesztik a
tanulék gondolkodasat, az 6éndllé értelmes tanuldst.

A fentiekben az a tény jut kifejezésre, mintha a hdz feladatok egyetlen
funkcidja az lenne, hogy a tanuldk bevéssék emlékezetiikbe azt, amit az éran tanultak.
Ez sem mésodrendﬁ kérdés az als6 tagozatban, de rnellette nem feledkezhetiink
meg az 6nallé tanulas képességének fejlesztésérsl sem. A gondolkodas 6nallésa-
gat is a produktiv feladatok fejlesztik. - .

Helyeselhetjitk azokat a vegyes feladatokat, amelyek az 6ran tanultak
megszilarditasat, ismétlését szolgaljak, s ugyanakkor produktivitdst is kivan-
nak a tanuléktél. Az ilyen feladatok szdma alacsony az 1. osztdlyban (159/,), de
szamuk némi ndvekedése ellenére mennyiségiikkel a fels6bb osztalyokban sem
lehetiink elégedettek (179, 290/, 240/,). ’

Alsé tagozaton azok a feladatok felelnek' meg a. tantervi kovetelmenyek-
nek, amelyek egyesitik a gyakorldst és az 6nallé tanuléi tevékenységet. Ezek a
feladatok fejlesztik a tanterv altal el6irt készségeket, novelik a tanulék 6nallésa-
gat. A produktiv feladatok mindkét célkitiizést egyesitik, s ezért indokolt szamuk
novelése.

A haz feladatok elemzese kézben mcgallapltast nyert az a tény is, hogy
a szébeli feladatok altalaban reproduktiv jellegtiek, szinte alig fordul el8 szébeli
produktlv tipus. llyen feladatok pl. olvasésbél: az olvasmany sokszori elolvasta-
tasa (szempontok nélkiil); vers-, prézai széveg megtanuldsa; tartalom elmondésa
a_tankényv szavaival . stb. Nyelvtan helyesirasbol: szabélyok megtanulasa,
példasorok megtanulasa stb. Kornyezetlsmeretbol vézlat, munkafiizet szovegé-
nek megtanulisa stb. -

-Az irasbeli feladatok korében is tobbsegeben van a. mechanlkus gyakorlas,
de az el6bbinél gyakoribb az alkoté jellegii feladat. -

A legnagyobb problémat abban latom, hogy nevel§ink tobbsége ‘helytele-
niil értelmezi az 6nalldé tanuloi tevekenyseget Onallé tanuléi munkanak t_eklntlk
a sablonos készségfejleszté gyakorlatokat, (,,6nallé olvasds”, ,,masolas”,
»Szovegtanulds” stb.). ‘Az ilyen tevékenység csak formailag nézve ,,onallo
tartalmat tekintve mechanikus reprodukalas.

A masik sdlyos probléma, hogy neveldink a VISzonylag keves produktiv
feladat megolddsédra sem tanitjak meg tanitvanyaikat, éraikon kevés lehetdséget
biztositanak az 6n4llé tanulél tevékenységnek. Az orakon a tanulék foleg figyel-
nek, emlekezetbe vesnek és reprodukalnak.

3. A 4. osztdlyos tanulok otthoni tanuldsdnak vizsgdlata

Gyakorldiskolank két 4. osztlyat tanité neveldjével mar a tanév elején
megbeszeltuk hogy a tanév folyamin mindent elkévetiink annak érdekében,
* hogy a tanév végére a tanulékat megtanitsuk tanulni. Az otthoni 6nallé tanulas
elokészitésére az osztilyvezet6k minden adédé lehetdséget fel is hasznaltak.
Ebbe a munkdba bekapesoltuk. mar az elsé sziildi ertekezleten a sziilket 1is.
Az elgre elkészitett. programot a sziil6kkel ismertettiik. :

Az otthoni 6nallé tanulasra valé felkészités progrdm]at a kovetkezékben
allitottuk. éssze:

— Az elsé s egyik lefrfontosabb kévetelménynek tartottuk a tanulék napl-
rend]enek ssszedllitisat. Az otthoni.tanulas ideje all]on osszhangban a tanulo
szamdara megallapitott -napirenddel.
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— A csalad biztositsa a tanulashoz sziikséges objektiv feltételeket. A tanu-
l6nak legyen allandoé helye, ahol az iskolai feladatat elvégezheti. Az allandé hely
szerepet kulonosen nagy ]elentosegunek tart]uk mert koztudomasu hogy a

meghataromtt helyen vegzett munka megklmeha tanulét attél a felesleges energia-
veszteségtél, amely az 0] viszonyokhoz valé alkalmazkodéssal jar, kialakitja
benne a tevékeny hangulatot, amely az eredményes tanuldshoz sziikséges.

— Az asztal, amelynél a tanulé a feladatat késziti, rendezett legyen Fe-
lesleges targyak ne vonjik el figyelmét. T

—Szokja meg atanuld, hogy akényveket, fuzeteket irészercket s egyeb
a munkdhoz sziikséges kcllekeket a tanulds idejére rendben helyezze el. Tanulés
kozben ne kelljen kellékek keresésével -megszakitani a munkat, a mar nem
sziikséges-kellékek pedig ne akadalyonak munkajiban.

—A tanulds megkezdése eltt nézze 4t az érarendet, fiizeteit, tervezze meg
a feladatok elvegzesenek sorrend]et ennek megfelelgen szed]e o6 a szitkséges
taneszkozoket. . '

—A tanulé tétovazds és 1doveszteseg nélkiil; energikusan fogjon a tdnulas-
hoz. Gazdalkodjon helycsen 1de]evel Szamoljon az idgvel, amelyet a feladatok
egyes fajaira kiilon-kiilon és az egész'munkaéra altaldban fordit.

—-Vezessiik. ra a tanulékat arra, hogy helyesen vdltogassak a konnyebb
és nehezebb, szobeli és irasbeli feladatokat

— Az irasbeli elvégzése el6tt idézzék fel azokat az ismereteket, amely k'"fel-
hasznalasdval elvégezhetik az irdsbeli feladatukat. Olvassék el a tankonyvukben
annak a kérdésnek elméletére vonatkozé fejezetet, amely az adott gyakorlatra
- vonatkozik. Miutan a tanulék a kerdes megolddsat végiggondoltak, fogjanak
hozz4 a munka elvegzesehe7

Sok sz6 eseit a tanulas modJarol \evelomk a kovetkezd kérdésekrdl sokat
beszéltek a- tanulékkal (6rikon ezeket kozds, csoportos és egyéni -munkak
keretében sokat gyakoroltik): ’

A tanul6 olvassa el: a feladott leckét; : v S

szbveget qua olvasva lcgyen fel kérdéseket (esetleg irdsban is);

kérdéseket rendezze lpgikus sorrendben; : I
kérdésekre sajat szavaival adja meg a valas7t (kiilon- kulon) .
kérdésekre gondolva probal]a az egész anyagot osszefug den sajit szavaival elmon-
dani (ha' elsére nem 51keru] ne veszitse kedvét).

-

Ezeket a tanacsokat a nevel6k elsésorban azért adték, hogy a szoveghez
megszerkesztett kérdésekkel, a szoveg értelmének keresésével késztessék a
* tanulékat az értelmes tanuldsra megakadalyozzik az értelem nélkiili tanulést,
a magolast, fejleszteni kivanték a tanulék lényegkiemeld képességét. Az a]an-
lott eljardsnak gondolkodés feJles7to jéllege mellett a legnagyobb elénye az,
hogy a tanuldkat rendszeres és 6nallé tanuldsi munkéara nevelik. A tanulé igy.
mindig tud]a hogy hol tart, mennyi van még hétra. Sajat munkatempéjat fel
tudja mérni. Legnagyobb. elonyenek tartjuk; hogy a tanulokat a tankonyv $20-
vegének feldolgozasaban 6néallésdgra neveli.

A kisérleti osztilyok neveli gyakran beszelgettek a tanulokkal a tanulas
alatti magatartdsrol, a pihenésrgl, annak médjarsl.- Tudatositottdk, hogy a
tanulas ideje alatt a tanulé pihenés céljabél tartson sziineteket. A~ sziinetekit
gy iktassa be; hogy azok valéban pihentetdk legyenek Ne legyen tal rovid,
de hosszu sem, ]elleo'e ne terel]e el a tanulé figyelmét a mar megkezdett munkatol.

G
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Vizsgalati-lap

. A tanulo otthoni tanuldsénak viszgdlatihoz

Altaldnos iskola .................. Osztdly .....oiviiiiiennnen. Idé ...............
Név: it i i i i e Tanulmanyi eredménye: ...............
Ertékelés ’
Alpontok Vizsghlat médja
szempontjai pont
A tanulds megszervezése:
a) A masnapi 6rak szambavétele, | 2 tervszeriien megfigyelés
az 6rarend hasznalata i kisebb hidnyok beszélgetés
0 vaktabol
b) a tantargyak tanulési sorrend- | 2 helyes valtakozés
jének megszabasa- (human-real, szébeli, megfigyelés
irasbeli beszélgetés
1 legkénnyebb, v. leg-
nehezebb
0 érarend szerint
¢) a szébeli tanulas és az frasbeli | 2 szobeli, irasbeli
elkészitésének sorrendje 1 valtakozva megfigyelés
0 frasbeli, szébeli beszélgetés
0 szébelit elhanyagolja
d) a tanszerek, segédeszkozok el6- | 2 minden tantargyhoz
készitése elgre o
‘ 1 csak a soron kvetkezét megfigyelés
0 hidnyosan :
e) rend a konyvek, fiizetek és | 2 rendet tart
egyéb taneszkozok kozott 1 részben’ megfigyelés
0 8sszevisszasag
f) tanulas kozben piheng-sziine- | 2 ésszeriien ) .
tek tartdsa’ 1 ésszerfitleniil megfigyelés
0 nem tart " | beszélgetés
g) az iddvel valé gazdilkodas 2 intenziv munka
) 1 kisebb kikapcsolédas ‘megfigyelés
o 0 lazasdag - o
A tanulds tartalmi megolddsa: ) ]
"a) Az észlelések pontossaga (olva- | 2 helyesen . .
sas szoveghilisége, képek, tab- | 1 csak részben megfigyelés
lazatok értelmes felfogasa) 1 gyengén olvas kikérdezés
0 rossz olvasé :
0 mindent figyelmen
. kivil hagy
b) a tanult széveg megértése (sza- | 2 érti, megtanulja
vak értelme, klfe]ezesek jelen- | 1 csak részben érti kikérdezés
tése) 0 értelmetlen
¢) a lényeges és a lényegtelen el- | 2 helyesen
kiilonitése (a lecke logikai vaza | 1 csak részben kikérdezés
értelmes szakaszokra bontés) | 0 kiilonbséget nem tesz
-d) szébeli tanulds és irdsbeli 6ssze- | 2 Gsszekapesolja
kapcesolasa 1 csak részben megfigyelés
’ 0 szébelire sem gondol kikérdezés
e) az irasbeli feladatok tartalmi | 2 tudatos
megértése (tudatosan végzi-e?) | 1 csak részben kikérdezés
: 0 nem indokoltatas




Ertékelés

Alpontok ' Vizsgalat médja
. szempontjai pont

f) azirasbelik tartalmi megoldasa | 2 hibatlan

1 kevés hiba ellengrzés
i 0 sok hiba
g) tanulas és az élet osszekapeso- | 2 helyes
lasa 1 csak részben ' ellendrzés
0 nincs
Osszesen:
Haszndlt médszerek :
a) (nalléan tanul vagy segitséggel | 2 snalléan megfigyelés
1 ritkan segitik beszélgetés
0 sok segitséggel (tanuld, sziilével)

b) az egész-, részenkénti tanulds,” | 2 helyesen

PR, AN . . egfigyelés
végiil az egész ismétlés | 1 valtozé meg! p
1 0 nines kialakulva beszélgetés
¢) a tanultak Osszekapesoldsa, | 2 helyesen . megfigyelés
t6bbszori ismétlése (v. magolas) | 1 hidnyos beszélgetés
0 felszines, magol
d) a tankunyv és az iskolaban | 2 dsszekapesolja megfigyelés
készitett fiizetvazlat osszedo]- 1 csak részben, ellendyzés
gozasa 0 nem ’ \ _
e) segédeszkozok hasznalata (ide- | 2 rendszeresek CL megfigyelés
gensz. szétara, lexikon, stb.) 1 csak részben . ellendrzés .
) Onellenérzés (a lecke felmon- | 2 szébelit irasbelit . .megfigyelés
déasa, frasbeli 0jboli atnézése, | 4 csak az egyiket
szamtanbél proba) 0 nines
g) a lecke reggeli atismétlése 2 rendszeresen beszélgetés
1 ritkdn ! (sziilGvel,
0 nem ' tanuldval)
Osszesen: , i 1

A sziilgknek ismertettiik a frakcional6-, a globalis és a kombinalt tanulas
elényeit, hatranyait. A kombinalt tanuldsi médot javasoltuk. A sziil6k figyelmét
az értelmes, lényeglaté tanuldsra irdnyitottuk. Réamutattunk a magolds veszé-
lyeire.

A tanulé otthoni tanuldsa nyugodt légkorben torténjen. A feladatat
egyenletesen, swtes, kapkodas nélkiil vegezze Irasbeli munkaja tiszta, izléses
legyen.

A tanulé a feladatdn onélléan és kltartoan dolgozzon. Segitséget csak
végs esetben vegyen igénybe.

A tanulés befejeztével a tanulé maga is ellenfrizze munkajat (6nkontroll).

A tanulé otthoni munkéija azzal fejez6dik be, hogy el6készit minden
szitkséges tanszert a kovetkezd nap 6raihoz.

Ezeket a kérdéseket a sziilkkel részletesen megtargyaltik a neveldk.
A tanév folyaméan még a felmérés el§tt két alkalmomal (december és aprilis)
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sor kerillt a problémaval kapcsolatban tapasztaltak ko6zds megbeszélésére.
A sziil6k sok hasznos tapasztalatrél szamoltak be, a nevel6k sok tanécsot adtak.

Az 6rak anyaganak feldolgozasanal a tervszeriien beiktatott 6nallo felada-
tokkal, azok konkrét értékelésével a nevel6k ugyancsak az 6n4all6 tanulas alapjait
raktdk le. A

A vizsgalatot az altaldnos iskola 6t 4. osztalydban végeztitk. Az A. és B.
osztélyok a gybri tanitoképzd intézet osztalyai. Ezek a kisérleti osztalyok.
A C.és D. osztalyok Keszthely két dltalanos iskoldjanak osztalyal az E. osztaly
pedig a pannonhalmi altalanos iskola osztalya. Az A. és B. osztalyok vezet6i
gyakorlé iskolai taniték, a C., D. és E. osztalyok nevel6i pedig a Tanitoképzé
altal megbizott vezetd tanitok. A kontroll osztalyok neveldi is a legképzettebbek
koziil valdk.

A vizsgilatot az osztalyok nevel6i és III. éves tanitoképzés hallgaték
végezték. Egy-egy 4. osztaly vizsgadlatdban 4—5 hallgaté (gyakorloéves) i
segédkezett. A VIngalat 4 hetlg tartott. Tekintettel arra, hogy a VJngalatot
tobb személy végezte, az egységes nézdpont érdekében a vizsgilodas szem-
pontjait konkrétan korvonalaztuk.

Elgszor is a megfligyelési szempontokat beszéltitk meg. Ezekben a szem-
pontokban az 6nallé otthoni tanulas leglényegesebb tényezdit foglaltuk ossze,
az egyéni tanulds 3 f§ osszetevGjét, a tanuldas megszervezését, a felkésziilés
tartalmi megoldasat és a hasznalt ismeretelsajatitasi, alkalmazasi, ellendrzési
-mébdszereket. A pontosabb megfigyelés, az egységes értékelés céljabol a komponen-
seket tovabbi alpontokra bontottuk. Az alpontokat s azok értékelési szempont-
jait, valamint az alpontokkal kapcesolatos vizsgalati médot az e célra sokszorositott
,»Vizsgalati lapon” régzitettiik. A vizsgélatot végz6 személy minden tanulé tanu-
lasi mo6djardl vizsgélati lapot és kiilon szimultan jegyz8konyvet toltdttk ki,

Az egyes alpontokat 3 mindsitési fokozattal értékeltitk. Ha valamelyik
komponens -egvik alpontjanak egész tanuldsi tevékenységében jol megfelelt,
akkor 2 pontot kapott, ha kézepesen, akkor 4 pontot, ha rosszul, akkor nullat.
Az egységes ériékelés céljabol alpontonként korvonalaztuk azt is, hogy mit
értékelhetiink 2,1 vagy O ponttal.

a) Ondlléan vagy segitséggel tanulnak a tanuldk

A tanulék tébbsége 6nalléan tanul. A kisérleti és kontroll osztilyok kozétt ebben az
alpontban Jelentéktelen az eltérés. A szimultin jegyzdkonyvekben gyakran olvashaLJuk a meg-
jegyzést: ,,Onalléan tanul, de rosszul’’. A kontroll esztalyoknal ez a megjegyzés kitlonbsen zya-
kori. Az 6nallé tanulok kozé soroljuk azokat is, akiket ugyan sziileik kikérdeznek, de iskolai
feladatukat énalléan végzik.. Vannak tanuldk, akiknek a tanuldsival szileik nem torédnek.
Hianyzik a szil6l ellendrzés, ilyen esetben, ha a tanulé tanul is, segitségre otthon senki részérsl
nem szamithat. Az 6nallé tanuldsért két pontot kapott tanulok kiozstt tobben vannak olyanok,
akiket a kényszer visz az 6nallé tanuldsra, mert segitségre — még ha igényelnék is — nem
szamithatnak.

A tanulék kozott viszont tébb tanuld esetében az is fennall, hogyha akarninak is onal-
I6an tanulni, szitleik nem hagyjik. Allandéan mellettik iilnek, szinte helyettik tanulnak.
Olvashatjuk a szimultan jegyz6konyvekben: ,,Egyke gyerek, minden lépését ellendrzi a szil6,
6né]l()ség nincs benne.”

b) A tanulds melyik mddjat vdlasztja a tanulé

. A tanulék tobbsége a tanulds modjat nem tudatosan vélasztja. Még a kisérleti osztalyok
tanuldinak nagy szézaléka (52%,) sem-tud a frakcional6, a globahs és vegyes tanuldsi mod kdzott
eligazodni. Annak ellenére, hogy a problémaval év kizben is sokat foglalkoziak, tudatossagrol
alig beszélhetink. A tanul6k elsésorban a tanulnivalo terjedelméatsl teszik fumrovt, a tanulas
mod]dt Ha hosszabb az olvasmany vagy egyéb tanulni valo, akkor részekreé bont;ak Ha révi-
debb, akkor addig olvassik, mig meg nem tanuljak. ;
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A kontroll osztélyokban a tanulék 470/;-anak a tanulas terén nincs kialakult moaszere.
A kisérleti osztdlyokban ezt viszont csak a tanulék 99),-4rél mondhatjuk. Ebben az’alpontban
a kisérleti és kontroll osztalyok kozotti kiilonbség igen nagy.

¢) A tanultak dsszekapesoldsa, tobbsziri ismétlése

A tanulds tanitdsdnak eredménye ebben az alpontban tapasztalhaté leginkabb. A kisér-
Yeti osztalyok tanuléinak tbb mint fele az 4] ismereteket dsszekapesolja a korabban tanultak-
kal. Az olvasottakat igyekeznek megérteni. (Jsszehasonlitasokat végeznek. A tanuléknak esak
kis szézalékardl (169/,-a) mondhatjuk, hogy magol. Ezzel szemben a kontroll osztalyok tanuléi
kizott sok az értelmetleniil, ssszefiiggésekkel nem t6r6d6 tanulé.

d) A tankénye és az iskoldban készitett fiizetedzlat osszedolgozdsa

-A tanulék nagy tobbsége nem latja ennek sziikségességét. Egymastol killonallonak tekin-
tik. Altalaban az iskolai vézlatot figyelmen kiviil hagyjak, azt mondjak: ,,Ezt mar elkészitettitk
az iskolaban, miért foglalkozzam itthon is vele”. Ez utébbiak leginkabb a kontroll osztalyok
tanuléi

Leggyakrabban a nyelvtanoran készitett iskolai feljegyzéseket nézik at a tanulok. A hazi
feladatot ennek alapjan készitik el. Ez az 4tnézés inkabb az irdsbeli hézi feladat elkészitésének
megkdnnyitése céljabol torténik, Hasonlé célbol nézik 4t a szamtani munkakat is.

Kiesi az olyan tanulék szdma, akik mindig az iskolai vazlatok dtnézésével kezdik a tanu-
lst. ,,Ha étnézem a vazlatot, akkor konnyebben tudok tanulni’”’ mondja.

A kisérleti osztalyokban pozitiven értékelheté a tanulék 17%;-a; ezzel szemben Cc.,D,
E. osztalyokban a tankényv és az iskolai vazlat sszekapesolasat egyetlen tanulénal sem tapasz-
taltuk. A kontroll osztalyok tanuléinak 549/;-a az iskolai vézlat jelentdségét még nem latja a
tanulasban. Ez igen nagy szazalék.

A kisérleti osztalyok tanuléi — mivel mar sokat hallottak a kérdésrél — mér tudatosan
hasznaljak a vézlatot, latjak annak nagy. szerepét, ebbdl adédik, hogy 67%/-uk tudatosan viszo-
nyul az iskolai vazlatokhoz.

e) Segédeszkizok haszndlata

A tanulok tanulas kizben altaliban segédeszkozoket nem hasznalnak. Erdekl6ds, kérde-
z6skddé gyermekek vannak, de annyira még nem érettek, hogy az iskolaban hallottakat egyéb
Gton is igyekeznének kiegésziteni. A kisérleti osztalyok gyermekeinek 25%))-a kivancsiskodo,
sokat kérdezi kérnyezetét, de ez nem mindig kapcsolatos az iskolai tanulméanyokkal. Ezek kozott
taldlunk néhany olyan tanulét, akik sokat olvasnak, nézik a TV-t, hallgatjak a radiot, a 4. osztaly
anyaga mar unalmas nekik. Ezek foglalkoztatasat az osztalyvezet6knek — hogy ne stagndl-
janak — j6l meg kell tervezni. Ezeknek a gyermekeknek az otthoni kérnyezete értelmi fejlédé-
sik szempontjibol kedvezd. Tobbségiik sziil§je korszerlien gondolkodik, korunk tudomanyai
irdnt érdeklédik, korszeri tudoman) os konyviarral rendelkezik. Ez a kedvez6 kornyezet nagy
hatassal van‘a tanuléra.

A kedvez§ otthoni kérnyezet mellett nem hagyhat)uk figyelmen kivil az iskolai hataso-
kat sem. Hisz az el6bb elemzeit kérnyezet ugyantgy biztositott a kontroll osztilyok esectében
is, a kiilonbség mégis igen nagy. Ezek a tanuldk az el6bbihez hasonléan mégsem valtak oly

nagy szazalékban kivinesiskodova. Leg{ébb okat abban latom, hogy az iskola nem keltette fel
a tanulékban a tudomany irdnti érdeklgdést.
A kisérleti osztilyokban a nevelék sok megﬁgyelcm feladatot adtak a "yermekeknek A
tanulékat szinte lépésrél-lépésre nevelték , kutatéva’’, érdeklgdéve. Az érakon biztositjak annak
lehetdségeit, hogy a tanuldk beszamoljanak élményeikrsl (olvasmanyaikrdl, smme,lyes tapaszta-
Iataikrél stb.), érdikon a kutatds légkorét teremtették meg.

\

f) Onellendraés

. Az onellendrzés képességét ki kell alakitani a gyermekekben. A tanulé ismerje az- 6n-
ellendrzés céljat, az onellendrzés modjat. Ez utdbbira tanitsuk meg a gyermekeket.

A tapaszta]tak alapjan a tanulok tobbsége a 4. osztaly végére az onellendrzés modjaira
megtanithaté. A kisérleti osztalyok 560/)-a sz6beli és frdsbeli munkéjat rendszeresen és helyesen
ellendrzi. A tanulék 320/;-a onellendrzése mir egyoldala. Vagy a sz6ébelit vagy az irasbelit ellen-
6rzik csak. Altalaban a szébelit hanyagoljék el. ,,Amikor gy érzem, hogy tudom, abbahagyom
a tanuldst”, mondjak igen sokan. .
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A ‘csoportmunkéhoz, a programozott oktatishoz szokott osztaly hozzaszokott az 6nellen-
drzéshez. A kontroll osztilyokban az oktatds korszer formait nem alkalmazzik, még mindig a
hagyomanyos médszerekkel tanitanak. ElsGsorban ez az oka annak, hogy a tanquknak csak
kisebb szazaléka (110/)) ellendrzi rendszeresen szébeli és irasbeli munkajat viszont 41%/,-a egy-
altaldn nem él az oOnellendrzés lehetdségeivel.

Nem hagyhatjuk flgyelmen kiviil a sziilok e teriileten kifejtett semtseget sem. A kisér-
léti osztalyok sziilei ,,0kosan” segitenek otthon a gyermekeknek. A segités helyes modjara az
osztalyok neveldi tanitottak meg Gket.

g) A lecke reggeli dtismétlése

A tanulék tébbsége reggel nem nézi it az el6z6  nap tanultakat. ,,E16z6 nap oly alaposan
megtanultam mindent, felesleges reggel is &tnéznem” — mondjék. Leginkabb a szil6k figyel-
meztetésére nézik at egyesek az eléz6 nap tanultakat, de csak azt az anyagot amelyet még nem
tanultak meg kelldképpen.

Ezen a fokon a tanulék még nem fogjak fel az ismétlés nagy Jelentoseget

L4 A tanulma’nyi eredmény és a tanulds komponensei kiézétti viszony

A tanulok tanulmanyi eredménye és a tanulds képessége kozott ardnyos
a viszony. Ezt mutatja az 5. tabla is. A jeles és j6 tanulmanyi eredmenyt elért
tanulék- a tanuldsi komponensek alpontjaiban magasabb pontszédmot értek el,
mint a gyenge tanulmanyi eredménnyel rendelkezék. Ez a tapasztalat vonatko-
zik mind a kisérleti, mivel a kontrollosztilyokra. Ezt Ggy is megfogalmazhatnoék:
a ,,j0"’ tanulok tudnak tanulni, a ,,gyenge” tanulék nem tudnak.

5. tébla

Az azonos tanulmdnyi eredmenyu tanuloknak a tanulds komponenseiben. elért dtlagos. _pontozdsa
a kisérleti és kontroll osztdlyokban

Komponensek
" Tanulményi Szervezés . Tartalom . Médszer
* eredmény - -
i ' osztalyok
kisérleti kontroll kisérleti kontroll kisérleti kontroll
Jeles S 11,75 8,33 13,05 10,33 10,95 ) 6,83
- 849/, 59, 930/, 749, 780/, 499/,
Jo 9,04 7,38 10,18 8,14 4,79 14,85
L 64% 53/, 3% 580y 349/, 35%
Kozepes 5,72 448 6,81 4,12 5,36 3,12
o 410, | 320, . 490), 299/, 389/, - 280/,
Elégséges — 411 3,— 1,88 2,— 2,22
. - 29%, 21%, 139, 1%, 169/
Elégtelen 1,— 2,38 — 1,14 2,— 1,42
79, 470, — A 19, 109,

- A kisérleti osztalyok 20 jeles tanulmér;yi elémenetelii tanul6janak a tanulas
szervezeseben elért 1 tanuléra esé atlag pontszdma 11,75 pont. Ez azt jelenti,
Logy a szervezés hét alpontjiban 1 tanulé a maximalisan elérhets 14 pont kozil
elért 11,75 pontot, azaz a maximaélisan elérhetd pontszim 849/,-at. A j6 tanul-
manyi eredmennyel rendelkez8 24 tanulé 1 fére es§ pontszdma 9 04 pont

(64%).
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A tanulds valamennyi kategéridjaban lathatjuk, hogy a jobb tanulmanyi
eredményt elért tanuldk a tanulés egyes komponenseiben a maximaélisan elérhetd
pontszam nagyobb szdzalékat érték el, mint a gyenge tanulményi eredménnyel
rendelkezdk..

Legalacsonyabb pontszamokat — az el6bbi téblazatokhoz hasonléan —

a tanulas modszerében tapasztalunk. Itt ertek ‘el leggyengébb eredményt a
j6 tanulményi eredménnyel rendelkezék is.
‘ A viszonylag legjobb eredményt a tanulas tartalméban tapasztal]uk
Ez azzal magyarazhatd, hogy a tananyag helyes tartalmi feldolgozasat a tanito
vezetésével az érakon tobbszsr gyakoroltak, sok j6 példat lattak, hallottak
Otthont munkéjukban kévetik az iskolal példat.

A tantervi anyag tartalmi feldolgozasa klvan]a az értelmi kepessegek leg-
nagyobb szintii fejlettségét. Ha az elégséges és az elégtelen tanulmanyi eredmé-
nyl tanulék pontszimait vizsgaljuk, legalacsonyabb pontszamot itt értek el.

Az iskolai munkaban lehet§ség adédik a tanulds megszervezésére is, bar
kevesebb példat latnak, kevesebbet gyakoroljak, mint a tanulas tartalmi al-
pontjait, éppen ezért a szervezési komponens a pontszéxﬁokat illetGen a mésodik
helyet foglalja el.

Iskolai munkaban a legkevesebb gyakorldsi lehet8ség a tanulds méd-
szerére adodik. A hagyomanyos osztalyfoglalkozas mellett errdl az alsé tagozati
iskolai oktatds keretében alig esik sz6. Ezt mutatjdk a viszonylag gyengébb
eredmények is.

Ha a kisérleti és kontroll osztdlyok azonos tanulményi eredményt elért
tanuléinak atlag pontszamait vizsgaljuk, a méar elSbbiekben ismertetett nagy
kiilénbség az 5. tablan is lathaté. A kisérleti osztalyok tanuléi a tanulds mind-
hirom komponensében az elérhetd maximadlis pontszdm nagyobb szazalékat
érték el, mint a kontroll osztalyok. FeltlinGen nagyok a tanulds médszerének
pontszamai (939, 73%,, 49%,, 219/, 09,). Ez a pozitiv tapasztalat azt igazolja, -
hogy az osztélyok nevel6i iskolai munkajukban a tantervi anyagot az énallosagra
nevelés médszereivel dolgoztak fel, lényeglatasra nevelték a tanuldkat.

A tanulds médszereiben lathaté nagy kiilonbség oka, hogy a kisérleti
osztilyok tanul6i sok 6néallé munkat végeznek (tanulnak) neveldi iranyitas
mellett. Igy volt médjuk megismerkedni a tanulds médszereivel.

A kisérleti osztalyokban a nevelSk tervszeriien tanitottdk a tanuldkat
tanulni. Ez a faradozésuk nem volt hidbavalé.

’

9. Ilepaaxu
KAK HAYUHUTBCH YUEBE

ABTOp CTaThH — MpenojaBaTellb YUUTEJIbCKOr0 By3a. B BbileseHHBbIX 3KCIEPHMEHTANb-
HBIX KJlaccaX yuuTeslst mpHyarany GOonbluMe YCHJIHsI B MHTepecax Toro, uro0b! LIKOJBLHHUKOB,
He gocTuriipX 10-71eTHero Bo3pacra, Hay4HUTh METOZAM YyCrellHo# yuyeGbl U CaMOCTOSITEJILHOTO
pewleHHsa saganui, IlapajulenbHO € 3THM, YUUTENs] HECKOJIBKO pa3 wWHpoOpMuUpoBanH pomi-
TeJieil 0 HeoOXOAUMOCTH OPraHU3aLMH CHCTEMATHYECKHX JIOMALLIHMX 3aHSITHH, 0 METOAAX yCrell-
Hoii yueQnbl, B pesynbrarte yccsenoBanni ObUIN 1101y 4eHB MHOTOMHCIICHHbIE AaHHble C OJHOMH
CTOPOHBI OTHOCHTENILHO HH3KOH NPOAYKTHBHOCTH JOMAUIHHX 3aHATHH MHOTHX HeTeH, a TaioKe
OTHOCHUTENILHO HepeaKo GOJIBLIOTo OTPHIBA JOMAUIHET0 33[aHHsl OT LIKONbHHIX SaHSTHI U He-
HpaBHJIbHOTO HCIIOJIb30BAHUS yueGHUKOB JeTbMU. C ApYroii CTOPOHBI, aBTOP AOKA3EIBAET Y CIIeLl-
HOCTb CTpemJieHMH K IIPOCBEIEHHI0 YUeHHKOB H POAMTesel, a Tak)Ke K YCBOGHHI0O HAaBHIKOB
yuelbl. .
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Erné Perl(;ki:
ON THE WAY OF TEACHING: HOW TO LEARN

The author is member of the staff of a teachers’ training college. In the eclasses selected
for the experiments, the teachers did their best to show the pupils under the age of 10 the techni-
que of efficient learning, as well as the methods for solving the problems independently. Parallelly,
the attention of the parents was repeatedly called to the necessity of introducing systematic
work at home and to the course of learning leading to success. On the one hand, the experiments
supplied abundant data as to how unprofitable the studies at home of many a child were, how.
much, in certain instances, home work got detached from that performed in the classes and how
poorly the children made use of the school-books. On the other hand, the obtained data showed
the good results brought about by information given parents and puplls, i. e.: the efficiency of
teaching how to learn.
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